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 ممخصال

التخيؿ الموجو في تنمية ميارة ستراتيجية إثر أالتعرؼ عمى  إلىدؼ البحث الحالي يي     
عربية ولتحقيؽ ىدؼ ستيعاب القرائي لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة المغة الالإ

 وضعت الباحثة فرضيتيف البحث الحالي
درجػػػػات طالبػػػػات  يلا يوجػػػػد فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػط ولةةةة :الفرضةةةةية الا      

التجريبيػة التػي تػدرس عمػى وفػؽ اسػتراتيجية التخيػؿ الموجػو والضػابطة التػي  تي البحث مجموع
 ، وفؽ الطريقة الاعتيادية في اختبار الاستيعاب القرائي البعدي عمى  تدرس
درجػػػػات طالبػػػػات ي لا يوجػػػػد فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػط : ثانيةةةةةالفرضةةةةية ال     
عمػػى وفػػؽ اسػػتراتيجية التخيػػؿ الموجػػو والضػػابطة التػػي  التجريبيػػة التػػي تػػدرسعتي البحػػث مجمػػو 
 ، وفؽ الطريقة الاعتيادية في تنمية الاستيعاب القرائيعمى تدرس 

 ختػػارت الباحثػػة متوسػػطة مكػػة المكرمػػة لمبنػػات بصػػورة لصػػدية التابعػػة لممديريػػة العامػػة لتربيػػةا
المجموعػػػة التجريبيػػػة  (حػػػث بصػػػورة ع ػػػوائية وكانػػػت ال ػػػعبة  أختػػػارت عينػػػة البا  نينػػػوى كمػػػا و 
طالبػػػػػة فػػػػػي  (41( بوالػػػػػ   79لمجمػػػػػوعتيف  ( المجموعػػػػػة الضػػػػػابطة وبمػػػػػ  عػػػػػدد اوال ػػػػػعبة  ب

ة بػػػػػيف جػػػػػرت الباحثػػػػػة مكافػػػػػ أ( طالبػػػػػة فػػػػػي المجموعػػػػػة الضػػػػػابطة و 38المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة و 
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 ودرجػة ،المعدؿ العاـ لمطالبات لمعاـ الدراسي السػابؽ ،العمر الزمنيمتغيرات   المجموعتيف في
سػػػػتيعاب ختبػػػػار القبمػػػػي لميػػػػارة الاوالا ،ختبػػػػار لمػػػػذكا او  ،لعربيػػػػة لمعػػػػاـ الدراسػػػػي السػػػػابؽالمغػػػػة ا

ويات تسػػتبانة بمسػػاوكػػذلؾ  سػػتيعاب القرائػػيختبػػار ميػػارة الااعػػداد إ( ولػػد تطمػػب البحػػث ائػػيالقر 
سػتيعاب القرائػي ختبػار الااسػتبانة بػالقط  القرائيػة الخاصػة باقرائػي وكػذلؾ سػتيعاب الميػارات الا

الباحثػة وبعػد جمػ  اة وثباتيػا دقرة ولد تحققت الباحثة مف صدؽ الأ( ف25ختبار مف  تكوف الاو 
ظيػػرت النتػػائم عػػدـ وجػػود أحصػػائية المناسػػبة سػػتخداـ الوسػػائؿ الإاحصػػائيا بإمبيانػػات وتحميميػػا ل

( 0,05 جريبيػػة والضػػابطة عنػػد مسػػتوى حصػػائية بػػيف متوسػػط المجمػػوعتيف التإفػػرؽ ذي دلالػػة 
  .ستيعاب القرائيلقرائي البعدي وكذلؾ في تنمية الاستيعاب اختبار الاافي 
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Abstract 

       The present study aims to identify the effect of directed-

imagination strategy in developing the skills of reading comprehension 

for female pupils of the 2nd intermediate class in Arabic language , to 

this 
1-  The first assumption: there is no statistically significant difference 

between average degrees of experimental group pupils who study 

on the basis of directed-imagination strategy and those of control 

group pupils who study on the basis of traditional method in 

reading comprehension pre-test,  

2- The second assumption: there is no statistically significant 

difference between average degrees of experimental group pupils 

who study on the basis of directed-imagination strategy and those 

of control group pupils who study on the basis of traditional 

method in developing the reading comprehension,   

To achieve this aim, Macca Al-Mukarama Intermediate School for girls 

(subordinated by State Directorate of Education) was deliberately 

chosen, The sample of present study is randomly selected, Section (A) 

represents the experimental group (test subjects), whereas Section (B) 

represents the control group (comparison group), The total number of 

sample is (79), The experimental group includes (41) pupils, and the 

control group includes (38) pupils, Both groups are statistically 

equalized according to several variables: (1) age of pupils, (2) the 

general average of pupils for the last year, (3) scores of Arabic 

language of pupils for the last year, (4) intelligence test, and (5) reading 

comprehension skill pre-test, The test of reading comprehension skill 

consists of (25) items for study purpose, In the present study, two 

questionnaires are used, One of them deals with levels of reading 

comprehension skills, The other one deals with reading passages of the 

reading comprehension test, The instrument validity and reliability are 

established, All data are collected and statistically analyzed by using 

suitable statistical methods, The results show no statistically significant 

difference at (0,05) between the average (means) of the two groups 

(experimental and control) in the pre-test of reading comprehension as 

well as reading comprehension development. 
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  الفصل الاول
 التعريف بالبحث

 مشكمة البحث
ساسي مف القرا ة ىو ف الغرض الألأ ىو الغاية مف القرا ة ستيعاب القرائيالا وا الفيـ       

ستخلاص المعنى ىذا البنا  الذي يمثؿ حصاداً لمعديد مف المعارؼ والعمميات التي ابنا  و 
ستراتيجيات استخداـ انميتو بيمارسيا القارئ م  موضوع القرا ة ومف ثـ يجب التركيز عميو وت

جرا ات التربوية الكفيمة بتنمية ىذه الميارة الميمة لأي ف تحدد الإأة او تدريسية حديثة و يميتعم
اف العديد  لاحظت الباحثة مف خلاؿ خبرتيا في التدريس (16:  2010 ،عبد الباري  ،لارئ 

مف الطالبات يستطعف لرا ه الحروؼ والكممات والجمؿ لكنيف لا يستطعف فيـ جمي  ما يقرأنو 
كبير ويعود ذلؾ بسبب لمة المخزوف المغوي لدييف وىذا  اً او لد يفيمف جز  ويغفمف عف جز 

يتبيف لنا اف و  ،وفيميا فت عمى لدرتيف في استيعاب النصوص المقرو ة يؤثر وب كؿ لا
ر م كمتنا ليس في مادة المغة العربية انما ىو في طريقة تدريسنا وتعميمنا لممتعممات مادة جوى

 .المغة العربية
اف الطرائؽ التقميدية لـ تعد تفي بالغرض المطموب لتمبية متطمبات لد اصبح جمياً و      

لقائيا بمدرسات مادة  وبعدفي الولت ذاتو  في ظؿ التطور الحاصؿ ولاحظتالعممية التعميمية 
المغة العربية وكذلؾ الم رفيف الاختصاص التردد والتخوؼ مف استخداـ الاستراتيجيات 

 بيذه الاستراتيجيات او ميـلماإلمة  إلىالتدريسية الحديثة وربما يعود ىذا التخوؼ والتردد 
ثر عمى زمف اك إلىتخوفيـ مف ت ثير اعتمادىا عمى اكماؿ المنيم المقرر بسبب الحاجة 

 بد مف الاخذ بكؿ ما ىو حديث وجديد لمنيوض بالعممية التعميميةلاكاف فمستوى التطبيؽ  
 تي : لبحث الحالي في السؤاؿ الرئيس الآنحصرت م كمو ااولذلؾ فقد 

القرائي لدى طالبات الصف  ستيعابالتخيل الموجه في تنمية مهارة الإستراتيجية إثر أما 
 المتوسط في مادة المغة العربية  الثاني

 
 اهمية البحث 

فقط بؿ ىي وسيمة لمتفكير  ف المغة ليست وسيمة لمتعبير عما بنفس المتكمـ او الكاتبإ     
الحركة والعمؿ  إلىفكار المستم  والقارئ وم اعرىما وتحريؾ وجدانييما ودفعيا أثارة ا  ايضا و 

 .(77:  1991 ،مدكور  ،استجابة وتمبية لأثر الكلاـ المستم  اليو او المقرو  
بد لا فعندما يكوف المرسؿ كاتباً  ،تصاؿ المغوي لإمف أركاف ا أساسياً  إذ تعد القرا ة ركناً      

لقرا ة ليست إذ بدوف ا ،فيي الوسيمة التي بيا تتحقؽ غايات الكتابة  ، أف يكوف المستقبؿ لارئاً 
بوساطة  القرا ة فف لغوي يتصؿ بالجانب ال فيي لمغة عندما تمارس جيراً ف ،ثمة ليمة لمكتابة 
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وترتبط بالجانب الكتابي لمغة عندما تترجـ الرموز المكتوبة سوا  تـ ذلؾ  ،والمساف ،العيف
وأداة  ،ؿ الخبراتف وسائؿ تحصيوتعد القرا ة وسيمة م ،أـ بالعيف فقط  ،بالعيف والمساف

          .(245:  2006 ،عطية  ونافذة عمى الثقافة العامة ،وتوسي  دائرة الخبرة ،كتساب المعرفةلإ
ساس عممية القرا ة او ىو الغاية الرئيسة مف درس القرا ة وىذا أعد الفيـ القرائي اذ ي      

بنا  المعنى حيث يقوـ القارئ  تكوف محصمتو   الفيـ يتطمب تفاعؿ القارئ م  المقرو  تفاعلاً 
فا  معنى عمى النص المقرو  بما يتفؽ وطبيعة المعمومات الواردة في النص مف جية ضبإ

ف فيـ أو والخمفية المعرفية لمقارئ وخبرتو بالخصائص الاسموبية لمكاتب مف جية أخرى 
تب في التي يصفيا ىذا الكاالموضوع يقوـ عمى بنا  تمثيؿ ذىني كامؿ ومتسؽ لموضعية 

 .(23:  2010 ،عبد الباري  موضوعو
واليػػػدؼ الػػػذي  ،الفيـ القرائػػػي ىػػػو الغايػػة مػػػف كػػػؿ لػػرا ة والضػػػالة المن ػػػودة لكػػؿ لػػػارئفػػ       

ومػف ثػـ  ،التعميميةيسعى كؿ معمـ لتنميتو بمستوياتو المختمفة لدى تلاميذه في مختمؼ المراحؿ 
يمكػػنيـ توظيػػؼ المغػػة بسػػبب ضػػعفيـ فػػي ذيف يتصػػفوف بصػػعوبات الفيػػـ القرائػػي لا فالتلاميػػذ الػػ

تسػربيـ مػف التعمػيـ  إلػىؤدي ذلػؾ وبذلؾ يػنخفض مسػتواىـ فػي كافػة المػواد الدراسػية ويػ ،القرا ة
 .  (39 ،33:  2013 ،ابراىيـ  إلى الأ مييفنضماميـ ا  و 
الػذي  ،سػتيعابو طالبػاً متفولػاً يتميػز بجػودة الإأ ،السر الأكبر الذي يجعمػؾ لارئػاً بارعػاً و        

ا ىػػو القػػرا ة الفعالػػة إنمػػ ،ولمػػة فػػي الصػػؼ ،أف تكػػوف رائػػداً فػػي معتػػرؾ الثقافػػة إلػػىي خػػذ بيػػدؾ 
تيعاب معمومػػات سػػإوفػػي  ،الحػػوار فػػي جميػػ  الميػػاديف فػػي مسػػتوى عػػاؿ   إلػػىالتػػي تػػؤدي  وىػػي

 .(37 ،35:  1997 ،الرفاعي ،سالـ  الكتاب الذي تقرؤه
والأىـ في المغة العربية وذلؾ لما  ،الدروس الأصعبإف درس القرا ة يعد مف بيف        

جمي   إلىيتضمنو مف أبواب مفتوحة عمى جمي  فروع المغة العربية والمدرس فيو لد يتعرض 
ففي درس القرا ة  ،فروع المغة العربية مما يتوجب عميو أف يكوف ممما بجمي  عموـ المغة وآدابيا

والأمور العامة التي  ،التاريخ، و و النصوص ،الإملا وفيو  ،وفيو البلاغة ،وفيو الصرؼ ،النحو
إذ إف كؿ  ي  مفتوح في درس القرا ة لذا يجب أف يعد  ،تستدعي مف المدرس أف يمـ بيا

                    .بدلة و جيد منظـ ىادؼ وأف ينفذ بدلة 
و  ،سكذلؾ يعد درس القرا ة عند بعض المدرسيف أو جز  كبير منيـ مف أبسط الدرو      

وصامتة مف  ،إذ لا يكمؼ المدرس نفسو سوى لرا ة الدرس لرا ة جيرية ،ربما يستغمونو لمراحة
أجزا  معمومة يتولى كؿ طالب لرا ة  إلىالدرس  ئب ثـ جيرية مف الطلاب وربما يجز الطلا

نفسو المتابعة  ولد لا يكمؼ المدرس ،جز  واحد وتتـ القرا ة حسب ترتيب مقاعد جموس الطمبة
 .(250:  2006 ،عطية  وبئس الأسموب ىذا
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 انا وترى الباحثة مف خلاؿ اطلاعيا البسيط عمى بعض  الدراسات أف لطريقة التدريس      
فكاف لابد مف  ستيعاب النصوص المقرو ة التي تعرض عميوإفي مساعدة القارئ عمى  ميماً 

ذلؾ ول سيؿ عمييـ عممية الاستيعاب القرائيي فذلؾؽ تدريسو لطلابو ائف ينوع المدرس في  طر أ
  .ستراتيجية التخيؿ الموجوإختيار الباحثة عمى إفقد ول  

العرجة يرى إف لمطريقة التي تتب  مف لبؿ المدرس وجمي  ما لديو مف أساليب ف        
والتي وأن طة تعمؿ عمى جذب انتباه الطلاب وجعميـ يرغبوف في المادة العممية ويتولوف إلييا 

تعتبر الأساس في نجاح المدرس في عممو في إيصاؿ المادة العممية لمطلاب وتظير أىمية 
لي وبالتا ،الطريقة مف خلاؿ نجاح المدرس في عممو وعمى مدى استفادة الطلاب مف عممو

أف و  ستراتيجيات التعميمية  في تدريس المواد المختمفةأصبح مف الضروري أف تستخدـ الإ
قميؿ مف المدرسيف لدييـ خبرة مبا رة ف ،رفة الصؼ نادراً ما كاف يحدثؿ في غاستخداـ التخي

  . (41:  2004 ،العرجة  أنو ليس مف الصعب تعممو ،ولحسف الحظ ،بو كتقنية تعميمية 
 

 هدف البحث 
اثػػر اسػػتراتيجية التخيػػؿ الموجػػو فػػي تنميػػة ميػػارة  إلػػىالتعػػرؼ  إلػػىييػػدؼ البحػػث الحػػالي      

 .ي المتوسط في مادة المغة العربيةالاستيعاب القرائي لدى طالبات الصؼ الثان
 

 فرضيات البحث 
 الفرضية الاول  

التجريبية التي تدرس لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات المجموعة 
لضابطة التي تدرس الموجو ومتوسط درجات طالبات المجموعة استراتيجية التخيؿ اعمى وفؽ 

 ستيعاب القرائي البعديختبار الااعتيادية في وفؽ الطريقة الا
 الفرضية الثانية 

لتي لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ا     
لضابطة التي رجات طالبات المجموعة استراتيجية التخيؿ الموجو ومتوسط داتدرس عمى وفؽ 

 ستيعاب القرائيلاعتيادية في تنمية اتدرس وفؽ الطريقة الا
 

 حدود البحث
طالبة  (79 جري البحث عمى عينة مف طالبات الثاني المتوسط بمغت أ  : إذ  الحد البشري .1

 .بمتوسطة مكة المكرمة لمبنات التابعة لمديرية تربية نينوى
  .: طبؽ البحث في متوسطة مكة المكرمة لمبنات في محافظة نينوى الحد المكاني .2
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 - 2021 مف العاـ الدراسي  اسي الاوؿ : اجري البحث في الفصؿ الدر  الحد الزماني .3
2022). 

 لموجة في تنميةستراتيجية التخيؿ ااثر أ: إذ التصر البحث عمى بياف  الحد الموضوعي .4
وضوعات لواعد  تمؿ تطبيؽ البحث عمى ماالعربية و القرائي في مادة المغة ستيعاب الا

 تية :الآضوعات المو عمى  ا تممتالمغة العربية 
 الاستثنا  بإلا\\المفعوؿ المطمؽ \\نائب الفاعؿ \\الميزاف الصرفي \\الأسما  الخمسة      
 

 تحديد المصطمحات 
 ستراتيجية التخيل الموجها

ب الخيػػػػػػاؿ الن ػػػػػػط والابػػػػػػداع تعمػػػػػػيـ الطػػػػػػلاسػػػػػػتراتيجية تركػػػػػػز عمػػػػػػى ا يىػػػػػػ عرفهةةةةةةا الشةةةةةةمري
  .(110:  2011 ،ال مري والت مؿ

: ىػػي اسػػتراتيجية تقػػوـ عمػػى صػػياغة سػػيناريو تخيمػػي ينقػػؿ المتعممػػيف فػػي  عرفهةةا عبةةد السةةلام
رحمػػة تخيميػػة ويحػػثيـ عمػػى بنػػا  صػػورة ذىنيػػة لمػػا يسػػمعونو ويػػتـ توجيػػو المتعممػػيف لبنػػا  صػػور 

فيػػتـ الػػدمم  حجػػاـ ويػػتـ العمػػؿ التكػػاممي بػػيف الحػػواس الخمسػػةبػػالألواف متنوعػػة الأذىنيػػة غنيػػة 
  ،حساس بالحرارة والمممس والصوت داخؿ الصورة الذىنية التي يتـ بناؤىا لمرائحة والمذاؽ والإ

 .(33:  2021 ،عبد السلاـ 
جػرا ات مييػ ة مسػبقاً مػف لبػؿ الباحثػة  تتبعيػا  مػ  طالبػات ا  ىي خطوات و  :التعريف الاجرائي 

ثنػػا  تدريسػػيف لواعػػد المغػػة العربيػػة بيػػدؼ بنػػا  صػػور أ (عينػػة البحػػث الثػػاني المتوسػػط  صػػؼ
 .ذىنية عف المادة الدراسية وربط معموماتيف السابقة م  الصور المتخيمة 

 الاستيعاب القرائي 
اكتساب التمميذ القدرة عمى فيـ المقرو  فيما حرفيا واستنتاج معانيو الضمنية  عرفه البصيص

 (62:  2011 ،البصيص  ،والقدرة عمى نقده وتذولو واستحداث معرفة جديدة تضاؼ اليو 
الاستيعاب عممية عقمية تفاعمية تقوـ عمى الربط بيف عناصر موضوع  بازي واخرون عرفه
ويسيـ فيو حسف إدراؾ خصائص  ،وبنا  المعاني وتوليدىا ،وعمى تذَكُّر المعطيات ،الفيـ

 ،بازي واخروف  وأسس التحميؿ البلاغي ،ولواعد النحو ،ومعرفة القارئ الجيدة بالمغة ،المقرو 
2019  :106). 

الثاني المتوسط مف عممية عقمية تتمكف مف خلاليا طالبات الصؼ :  التعريف الاجرائي
والخروج بالفيـ المطموب م  المخزوف  المعرفي لدييف المادة المقرو ة مومات ربط مععؿ و التفا

 .والتفسير المرضي والتحميؿ الواضح في المادة التعميمية
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 الفصل الثاني
 الخمفية النظرية

 التخيل
 اولػـ تكػف مقولػة التخيػؿ حاضػرة فػي اذىػػاف العػرب القػدامى الميتمػيف بػالأدب فيػؤلا  اخػػذو      
را  ارسػػطو بفضػػؿ الترجمػػة لػػذلؾ سػػبؽ فلاسػػفة العػػرب آتمػػوف بالتخيػػؿ منػػذ اف اطمعػػوا عمػػى يي

 .العناية بالتخيؿ إلىالادبا  
ويعػػرؼ عمػػـ الػػنفس الخيػػػاؿ بانػػو ن ػػاط نفسػػػي يحػػدث خلالػػو عمميػػػات تركيػػب ودمػػم بػػػيف      

رات الماضػػية مكونػػات الػػذاكرة والادراؾ وبػػيف الصػػورة العقميػػة التػػي ت ػػكمت مػػف لبػػؿ خػػلاؿ الخبػػ
 (125:  2000 ،خميفة ،عبد الحميد  ،وتكوف نواتم ذلؾ كمو تكوينات وا كاؿ عقمية جديدة 

ػػػ       إلػػػىا ؼ ايضػػػا بانػػػو ن ػػػاط عقمػػػي يتمثػػػؿ فػػػي تصػػػور ا ػػػيا  غيػػػر موجػػػودة اسػػػتنادر ولػػػد ع 
  .نيا اف توضح الماضي وتحسف الحاضر وتطور المستقبؿ الخبرات الماضية التي مف  

  (173:  2021 ،السفياني 
 اربعة الساـ ىي :  إلىتصنيؼ جديد لمتخيؿ وىو يقسمو   إلى (فرانؾ باروف ر وي ي
وىو ذلؾ النوع مف التخيؿ الذي يمكف لم خص فيو اف يتخيؿ  التخيل ذو البعد الواحد : .1

ما يمكف اف يحسو بالحواس الانسانية  إلىدوف اضافة  ( جرة ،منزؿ مف خلاؿ بيئتو 
 .المعروفة 

ىو تخيؿ يعتمد عمى الجم  بيف العناصر المتباعدة ولكنو مازاؿ التخيل ذو البعدين : .6
 .يعتمد عمى ما يمكف اف ندركو بالحواس ايضاً 

ىو ذلؾ النوع مف التخيؿ الذي يعتمد عمى الرمز كما يحدث  التخيل ذو الابعاد الثلاثة : .3
  .غاضبة الجبيفحيف ينظر في السحب ا كالًا فنية او حيف يرى ال اعر ال مس 

وىو ذلؾ التخيؿ الذي يعتمد بنا  الوال  بناً  جديداً معتمداً  التخيل ذو الابعاد الاربعة : .4
عمى عناصره القديمة ثـ ي تي بعد ذلؾ دور النبو ة والسمو فوؽ الوال  لي يد المبدع فيو 

 . (13:  2018 ،عكيمة  ،وىو يبدع عالماً جديداً ليس لو علالة بعالـ الوال  
 

 استراتيجية التخيل الموجه 
وتعد استراتيجية التخيؿ الموجو مف استراتيجيات النظرية البنائية حيث تقوـ ىذه      

الاستراتيجية عمى تحفيز الذىف لمتحميؽ بعيدا عف الوال  ليتصور ا يا  لـ تكف موجودة في 
قية مف خلاؿ تعاممو الوال  ويجعؿ المتعمـ نفسو طرفاً فاعلًا فييا فيحصؿ عمى خبرة  بو حقي

  التخيمي م  ىذه الا يا  فيي تمكف المتعمـ مف اف يعيش الحدث بنفسو ويستمت  بو 
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والا خاص عادة ما يستخدموف ال بكات العقمية التي يتـ تفعيميا في ادمغتيـ وغالبا ما تكوف 
 (113 – 112:  2018 ،ال نجار ،غياض  ،الصور الذىنية اسيؿ في عممية الاستدعا  

 
 اهداف استراتيجية التخيل الموجه :

  .تنمية لدرات التخيؿ ثلاثي الابعاد .1

 .تقريب المفاىيـ المجردة والعمميات الدليقة لمظواىر المختمفة  .2

  .عوالـ الذرات والجزيئات ودلائؽ تكويف الأ يا  إلىالدخوؿ  .3

تفسير زيادة لدرة الطلاب عمى التفكير في كثير مف الظواىر بنظرة عميقة والبحث عف  .4
 .مبني عمى العلالات بيف التكوينات الدليقة للأ يا 

متعة حقيقية لممتعمميف يتـ تطبيقيا بيف فترة واخرى لتضفي نوعا مف التغبير عمى تدريس  .5
 .المادة 

 .تنمية لدرات ما ورا  المعرفة كالتحكـ في الانتباه والتركيز والتفكير .6

  .تمريف المتعمميف عمى صفا  الذىف وتبديد القمؽ  .7

 .اساسا لعممية توليد الافكار الابداعية  عد  رة الذىنية لممتعمميف والتي ت  اثرا  الصو  .8

تفعيؿ المنحى التكاممي في التدريس بدمم العموـ م  الميارات المغوية كالكتابة الابداعية  .9
 .وميارات الرسـ 

الفروؽ الك ؼ عف التنوع الكبير في المخزوف الصوري لمختمؼ المتعمميف بيدؼ مراعاة  .10
 . الفردية

الك ؼ عف لدرات كامنة لدى المتعمميف لا تك فيا اختبارات الورلية والقمـ والطرؽ  .11
 .التقميدية 

تنمية دافعية المتعمميف  لمتعمـ بتغير الروتيف واعطائيـ احساسا بالمخزوف اليائؿ لمصور  .12
 .الذىنية التي يمتمكونيا 

   .صري والمكانيتنمية الذكا ات المتعددة كالذكا  المغوي والب .13

 (85 - 84:  2016 ،يالكند 
 شروط ممارسة استراتيجية التخيل الموجه :

اف ممارسة التخيؿ واستخدامو  في الفصؿ يتطمب توفير عدد مف ال روط   
 .ممارسة التخيؿ في مكاف مريح وىادئ الالواف والإنارة بعيد عف الصخب والضجة  .1

يتطمب توفير ولت كاؼ  يتلا ـ م  موضوع التخيؿ عمماً باننا نستطي  اف نمارس التخيؿ  .2
 .في جز  مف الدرس حسب اىدافنا 
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يتطمب التخيؿ وجود مر د يقود ىذا التخيؿ ويعطي توجييات في اثنا  التخيؿ للانتقاؿ  .3
 .اخر  إلىاخرى ومف وض   إلىمف مرحمة 

 .بو الطالب ويتخيؿ اوضاعاً مريحة او يت مؿ  يئاً تدريب ذاتي يقوـ  إلىيحتاج التخيؿ  .4
 .يحبو  ويمكف لممعمـ اف يدرب الطمبة ويضعيـ في موال  يمكف اف يتخيموا فييا 

 يحتاج التخيؿ عمى وض  مريح يسترخي الطالب فيو ولد يغمض عينيو في اثنا  التخيؿ  .5

 .فقطاف يفرغ ذىنو  تماماً ويفكر في موضوع التخيؿ  إلىيحتاج الطالب  .6

 (180:  2013 ،ابوالسميد ،عبيدات 
 :  المعمم والمتعمم في استراتيجية التخيل الموجهمهام 
في انجاح العممية التعميمية وخاصةً  اً كبير  اً ومما تقدـ ترى الباحثة اف لممعمـ والمتعمـ دور        

 عند استخداـ استراتيجية التخيؿ الموجو ولد لخصت الباحثة  فيما ي تي مياـ  المعمـ والمتعمـ  
 

 مهام  المعمم :
اف يحدد متى سيستخدـ استراتيجية التخيؿ الموجو في بداية الدرس كمقدمة او في وسط  .1

  .ي التقويـالدرس في عرض المادة او في نياية الدرس ف

عف موضوع الدرس ويض  اسئمة عف السيناريو ويييئ كؿ ما  اً تخيمي اً اف يعد سيناريو  .2
   .يستمزـ لمسيناريو

 (حديقة المدرسة ،ساحة المدرسة ،غرفة صؼ اف يختار المكاف الملائـ لموضوع الدرس  .3

 .في تنمية تفكيرىـ فيـ بن اط التخيؿ وبياف اىميتواف يقوـ بتييئة الطمبة بتعري .4

 اف يخاطب المعمـ الطمبة وفؽ الادوار التي يمارسونيا ويخاطبيـ مبا رةً مثؿ  .5

 ،،،،بعد اف اكممت رحمتؾ ارج   ،،،،وصمت الاف  ،،،،انت الاف 

الطمبة وىـ يمارسوف التخيؿ حتى يكوف التخيؿ اداة لكسب  إلىاف يقدـ المعمـ المعمومات  .6
  .المعمومات

 .التخيمي بصوت  عاؿ  وىادئ اف يمقي الن اط .7

 .اف يكوف مرناً في تقبؿ الاجابات لتقميؿ القمؽ لدى الطلاب   .8

        .  تخيلات ابداعية \واس  الخياؿ لكي يقود الطلاب اؿ لا بد اف يكوف المعمـ .9
 

 مهام  المتعمم :
 .الاسترخا  واغماض العيف وافراغ الذىف تماماً  .1

 .التركيز في كممات السيناريو التخيمي  .2

 .التفاعؿ م  المعمـ وبنا  صور ذىنية عف موضوع السيناريو .3
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 الاستيعاب القرائي 
كد القراف الكػريـ فػي اوؿ ايػة نزلػت عمػى سػيد الب ػرية عمػى اىميػة القػرا ة فػي حيػاة الفػرد أ     

 ٱلػػرَأ ۝2 عَمػَػؽ   مِػػف ٱلِإنسَػػػ فَ  خَمػَػؽَ  ۝1 خَمػَػؽَ  ٱلَّػػذِ  رَبِّػػؾَ  بِٱسػػ ِـ رَأٱلػػ"  والمجتمػػ  لػػاؿ تعػػالى :
   (5 - 1 ،العمؽ "  ۝5 يَعمَـ لَـ مَا ٱلِإنسَػ فَ  عَمَّ َـ ۝4 بِٱلقَمَ ِـ عَمَّ َـ ٱلَّذِ  ۝3 ٱلَأكرَ ـ  وَرَبُّؾَ 
لقد كانت فاتحة الرسالة المحمدية " الرا باسـ ربؾ الذي خمؽ " لاف القرا ة سبيؿ الانساف      

 إلىلفيـ الكوف والحياة والنفس والقرا ة المطموبة ىي القرا ة الواعية المتفحصة النالدة التي تنفذ 
 السيطرة عمييا   إلىما ورا  الظواىر وتك ؼ عف العلالات بينيا وصولا 

يـ يعيف القارئ عمى الادراؾ الصحيح لما ينطوي عميو المقرو  مف معاف ظاىرة او فالف       
القارئ افكار الكاتب  إلىخفية والقرا ة بغير ذلؾ تفقد ليمتيا وتصبح عممية آلية لا تنقؿ 

كما  وسيمة لممتعة والتحصيؿ العممي الالباؿ عمييا واتخاذىا إلىومعانيو وتخمو مف الداف  
القرا ة عمى اساس الوحدات وىي  ةكيب المغوية سيلا عندما تتـ عمميالتراويصبح استيعاب 

 ،الحوامدة ،عا ور  ،مجموعة الكممات تكوف م  بعضيا تتابعا ذا معنى في سياؽ الجممة 
2007  :63 - 64) 

 مستويات الاستيعاب القرائي
 : الاستيعاب القرائي عم  النحو الاتي 1983صنف جودمان وبيرك  

الاحػػػػداث وال خصػػػػيات فػػػػي الػػػػنص المقػػػػرو   إلػػػػىويعنػػػػي التعػػػػرؼ  الحرفةةةةي :المسةةةةتوى  .1
الافكػػػػار الرئيسػػػػة البػػػػارزة فػػػػي الػػػػنص والقػػػػدرة عمػػػػى تػػػػذكر احػػػػداث الػػػػنص  إلػػػػىوالتعػػػػرؼ 

  .واسترجاعيا وتحديد التراكيب الظاىرة المعنى وتفصيميا
رفػػػة ويتطمػػػب مػػػف القػػػارئ ال ػػػرح والتفسػػػير لمػػػا يكتبػػػو المؤلػػػؼ ومع المسةةةتوى التفسةةةيري : .2

  .معاني المفردات والتراكيب التي تعرض في النص المقرو 
ويعنػي لػدرة القػارئ عمػى فيػـ مػا ورا  السػطور لمعرفػة المعنػى الخفػي  المسةتوى الرمةزي : .3

 .الذي يقصده الكاتب

ويتضػػمف معرفػػة القػػارئ بػػالمعنى الكامػػؿ الػػذي يقصػػده الكاتػػب مػػف  المسةةتوى التكةةاممي : .4
ف الكاتب اف يكوف واسػ  الافػؽ وذا خمفيػة ثقافيػة عاليػة ورا  عرضو لمنص وىذا يتطمب م

  .تمكنو مف ادراؾ المرمى البعيد الذي ىدؼ اليو الكاتب

  (87 – 86:  2007 ،الحوامدة ،عا ور 
 العوامل المؤثرة في القدرة عم  الاستيعاب القرائي 

مف العوامؿ التي يمكف أف تؤثر في لدرة القارئ عمى استيعاب المقرو   اً كثير  كما أف ىناؾ     
 منيا :

  .ملا مة المقرو  مستوى نضم القارئ واستعداده القرائي .1
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صمة المقرو  بالخبرات السابقة التي مر بيا القارئ والمعمومات التي يمتمكيا وما يتصؿ  .2
  .ببنيتو المعرفية السابقة

 .مستوى ذاكرة القارئ وكمية محصولو المفظي والخبرات القرائية التي مر بيا  .3

 .لاستعداد العقمي والعضوي والنفسيمستوى نضم القارئ واستعداده القرائي بما في ذلؾ ا .4

 .الاسموب الذي تـ عرض المقرو  بو ومدى تلاؤمو ولدرات القارئ  .5

  .سلاسة لغة المقرو  وخموىا مف التراكيب الغامضة .6

 .لرا ة الموضوع  إلىمستوى دافعية القارئ وانجذابو  .7

 .مستوى مقروئية المقرو  وسيولة مفرداتو  .8

  .الحركة الارتدادية لعيف القارئ .9

     . معاي ة القارئ موضوع المقرو  وافكاره  .10

 (42:  2010 ،عطية 
 مكونات الفهم القرائي 

 أف الفيـ القرائي يعتمد عمى ثلاثة عناصر أو مكونات أساسية ىي :   
تؤثر خصائص القارئ العقمية والمعرفية والانفعالية والدافعية عمى اختياره لممواد  : القارئ .1

وتؤثر عمى لدرتو عمى  ،وىذه الخصائص تقؼ خمؼ معدؿ فيمو القرائي ،موضوع القرا ة
حيث يختمؼ معدؿ إلبالو عمى القرا ة وفيمو ليا ومثابرتو  ،القرا ة مف حيث الكـ والكيؼ

والقدرات المغوية  ،باختلاؼ العوامؿ العقمية المتمثمة في الذكا  والعمميات المعرفية ،عمييا
 .وغيرىا مف الأن طة العقمية الأخرى ،والنفس المغوية

لناحيتيف تؤثر طبيعة المادة أو النص موضوع القرا ة مف ا النص موضوع القراءة : .2
مف حيث الوضوح والتنظيـ وطريقة طباعتو والوانو وتنسيقو  ،ال كمية والموضوعية

 .وعناصر الجذب والت ويؽ فيو عمى مدى إلباؿ القارئ عميو والاىتماـ بقرا تو
والظروؼ البيئية التي تحدث فييا عمى عممية  ،لد تؤثر خصائص سياؽ القرا ة السياق : .3

لؼ الاختيارية والتوترات التي تصاحبيا يمكف أف تؤثر عمى ولد وجد أف الموا ،القرا ة
مف سياؽ القرا ة فالقرا ة في  اً الغرض مف القرا ة جز  د  ويع ،ـ القرائي لدى المتعمميفالفي

مجمة بيدؼ التسمية تختمؼ عف القرا ة في كتب عممية بيدؼ التحصيؿ الدراسي وفيـ 
 .التفاصيؿ الدليقة

 (33:  2013 ،ابراىيـ   
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 الدراسات السابقة
اثةر اسةتراتيجية التخيةل فةي الاسةتيعاب القرائةي لتلاميةذ الصةف ):  (6216) دراسة الساعدي

 (الخامس الابتدائي
اثػػػر اسػػػتراتيجية التخيػػػؿ فػػػي  إلػػػىالتعػػػرؼ  إلػػػىاجريػػػت ىػػػذه الدراسػػػة فػػػي العػػػراؽ ىػػػدفت        

 االباحػث التصػميـ التجريبػي ذستخدـ الاستيعاب القرائي لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ولد ا
ذا ضػػبط جزئػػي ذا الاختبػػار القبمػػي والاختبػػار البعػػدي ولػػد  (التجريبيػػة والضػػابطة المجمػػوعتيف 

 (39 مجموعػة ضػابطة و اً تمميػذ (38 بوالػ   اً تمميذ (77 طبقت التجربة عمى عينة مكونة مف 
الباحػػػث بنفسػػػو ببنػػػا  مجموعػػػة تجريبيػػػة مػػػف تلاميػػذ الصػػػؼ الخػػػامس الابتػػػدائي ولػػد لػػػاـ  اً تمميػػذ

اختبػػار الاسػػتيعاب القرائػػي ولػػاـ ايضػػا بتطبيػػؽ التجربػػة بنفسػػو فػػي الفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني مػػف 
وبعػػػد انتيػػػا  التجربػػػة لػػػاـ بتطبيػػػؽ الاختبػػػار البعػػػدي ولػػػاـ  (2012 - 2011 العػػػاـ الدراسػػػي 

قمتيف والاختبػار بمعالجة النتػائم بالوسػائؿ الاحصػائية المتمثمػة فػي الاختبػار التػائي لعينتػيف مسػت
التػػػائي لعينتػػػيف متػػػرابطتيف واختبػػػار مربػػػ  كػػػاي ومعامػػػؿ صػػػعوبة الفقػػػرة ومعادلػػػة تمييػػػز الفقػػػرة 
وفعاليػػة البػػدائؿ الخاطئػػة ومعامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف وبعػػد معالجػػة وتفسػػير النتػػائم احصػػائيا ظيػػر 

طة لصػػالح ذا دلالػػة احصػػائية بػػيف المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػاب اً لػػدى الباحػػث اف ىنػػاؾ فرلػػ
الاثػػر الايجػػابي الػػذي تركتػػو اسػػتراتيجية التخيػػؿ فػػي  إلػػىالتجريبيػػة ويعػػزو الباحػػث ذلػػؾ الفػػرؽ 
 اً التفاعػؿ مػ  الػنص المقػرو  ممػا يحقػؽ مسػتوى عاليػ إلػىتدريس مادة القرا ة لأنيا تقػود القػرا ة 

 .مف الاستيعاب
مهةةةارات التحةةةدث  اثةةةر اسةةةتراتيجية التخيةةةل الموجةةةه فةةةي تنميةةةة) (:6261)دراسةةةة الزهرانةةةي 

 (والتفكير التأممي لطلاب الصف الثالث المتوسط
التعرؼ عمى اثر استراتيجية التخيؿ الموجػو  إلىاجريت ىذه الدراسة في السعودية وىدفت      

فػػي تنميػػة ميػػارات التحػػدث والتفكيػػر التػػ ممي لطػػلاب الصػػؼ الثالػػث المتوسػػط واسػػتخدـ الباحػػث 
وطبقػػت  (التجريبيػة والضػابطة ميـ التجريبػي ذا المجمػوعتيف المػنيم التجريبػي القػائـ عمػى التصػ

طالبا مف طلاب الصػؼ الثالػث المتوسػط ولػد لػاـ الباحػث  (62  التجربة عمى عينة مكونة مف
      باعػػػداد اختبػػػار فػػػي ميػػػارات التحػػػدث واسػػػتخدـ بطالػػػة ملاحظػػػة لقيػػػاس الادا  واسػػػتخدـ مقيػػػاس 

 cember)  لقيػاس ميػػارات التفكيػػر التػػ ممي وطبػػؽ الباحػػث التجربػػة فػػي الفصػػؿ الدراسػػي الاوؿ
وبعد تطبيػؽ التجربػة طبػؽ الاختبػار البعػدي وبعػد تفريػ   (2021 - 2020 مف العاـ الدراسي 

البيانػػات ومعالجتيػػا بالوسػػائؿ الاحصػػائية المتمثمػػة بمعادلػػة كػػوىيف والاختبػػار التػػائي والمتوسػػط 
ذا دلالػػة  اً اؼ المعيػػاري وبعػػد تفسػػير النتػػائم ظيػػر لػػدى الباحػػث اف ىنػػاؾ فرلػػالحسػػابي والانحػػر 

احصػػػػػائية بػػػػػيف المجمػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػة والضػػػػػابطة فػػػػػي ادا  الطػػػػػلاب فػػػػػي الميػػػػػارات المغويػػػػػة 
والميػػػارات الفكريػػػة والميػػػارات الصػػػوتية والميػػػارات المممحيػػػة وميػػػارات التفكيػػػر التػػػ ممي لصػػػالح 

اثػػػر اسػػتراتيجية التخيػػػؿ الموجػػو وفػػػي ضػػو  النتػػػائم فقػػػد  إلػػىذلػػػؾ المجموعػػة التجريبيػػػة ويعػػزى 
 .اوصى الباحث ببعض التوصيات القيمة 
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اثر استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية الاستيعاب ) (:6216)وحميد  الزوينيدراسة 
 . (سئمة الذاتية عند طالبات الصف الخامس العممي في مادة المطالعةالقرائي وانتاج الا

تقصي اثر استراتيجية التساؤؿ الذاتي في  إلىاجريت ىذه الدراسة في العراؽ وتيدؼ      
تنمية الاستيعاب القرائي وانتاج الاسئمة الذاتية عند طالبات الصؼ الخامس العممي في مادة 
المطالعة واستخدمت الباحثتاف المنيم التجريبي ذا الضبط الجزئي وطبقت التجربة عمى عينة 

طالبة مف طالبات الصؼ الخامس العممي ولد لامت الباحثتاف بنفسييما  (60  مكونة مف
بتطبيؽ التجربة وكذلؾ لامتا ببنا  اختباريف اختبار للاستيعاب القرائي واختبار انتاج الاسئمة 

وعند  (2014 - 2013  وطبقت التجربة في الفصؿ الدراسي الاوؿ مف العاـ الدراسي
اختبار الاستيعاب القرائي وكذلؾ اختبار انتاج الاسئمة ولامت  الانتيا  مف التجربة تـ تطبيؽ

الباحثتاف بمعالجة النتائم بالوسائؿ الاحصائية المتمثمة بالاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف 
براوف ومعادلة كوبر وبعد تفسير  -ومرب  كاي ومعامؿ ارتباط بيرسوف ومعادلة سبيرماف 

ذا دلالة احصائية لصالح  اً لدى الباحثة اف ىناؾ فرلالنتائم احصائيا ومنال تيا ظير 
المجموعة التجريبية عند التدريس باستراتيجية التساؤؿ الذاتي في اختبار الاستيعاب القرائي 
وكذلؾ في اختبار انتاج الاسئمة وفي ضو  النتائم التي ظيرت فقد اوصت الباحثة بعد 

 .التوصيات
اسةةتراتيجيات التفكيةةر المتشةةعب فةةي تنميةةة مهةةارات اثةةر اسةةتخدام ) (:6217)دراسةةة عيسةة  

  (الفهم القرائي لدى تمميذات الصف الرابع الاساسي
تقصػػي اثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات التفكيػػر  إلػػىاجريػػت ىػػذه الدراسػػة فػػي فمسػػطيف وتيػػدؼ      

المت عب في تنمية ميارات الفيػـ القرائػي لػدى تمميػذات الصػؼ الرابػ  الاساسػي ولػد اسػتخدمت 
باحثػػػة المػػػنيم التجريبػػػي ذا المجمػػػوعتيف المجموعػػػة التجريبيػػػة والمجموعػػػة الضػػػابطة وطبقػػػت ال

 (37 تمميػػذة مػػف تمميػػذات الصػػؼ الرابػػ  الاساسػػي بوالػػ   (71 التجربػػة عمػػى عينػػة مكونػػة مػػف 
تمميػذة فػي المجموعػة الضػابطة ولػد اعػدت الباحثػة اداة  (34 تمميذة فػي المجموعػة التجريبيػة و

لامػت الباحثػػة بتطبيػؽ التجربػػة فػي الفصػػؿ ختبػػار ميػارات الفيػػـ القرائػي كمػػا مػة باالبحػث والمتمث
اجػػرت ولػػد اجػػرت الباحثػػة التجربػػة كمػػا  (2018 - 2017 الدراسػػي الاوؿ مػػف العػػاـ الدراسػػي 

الاختبػػػار البعػػػدي ولامػػػت بمعالجػػػة النتػػػائم بالوسػػػائؿ الاحصػػػائية المتمثمػػػة بالمتوسػػػط الحسػػػابي 
والانحراؼ المعياري والاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ومعامؿ مرب  ايتػا وبعػد معالجػة وتفسػير 

لقرائػػي ذا دلالػػة احصػػائية فػػي تنميػػة الفيػػـ ا اً النتػػائم احصػػائيا ظيػػر لػػدى الباحثػػة اف ىنػػاؾ فرلػػ
يعزى لاثر استخداـ استراتيجيات التفكير المت عب وفػي ضػو  ذلػؾ فقػد اوصػت الباحثػة بػبعض 

  .التوصيات القيمة
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 الفصل الثالث 
 اجراءات البحث

  (عباس وآخروف ذكر  منيم البحث التجريبي وىو كما اتبعت الباحثة في ىذا البحث    
مد ومضبوط لم روط المحددة لمظاىرة وملاحظة نواتم التغير في الظاىرة موضوع تغير متع

 (79:  2014 ،عباس وآخروف  ،الدراسة وي عرَّؼ ب نو استخداـ التجربة في اثبات الفروض 
 لذلؾ فقد تطمبت التجربة  اختيار التصميـ التجريبي ذي المجموعتيف التجريبية والضابطة 

وذلؾ بيدؼ معرفة وىي المجموعة التي تعرضت لممتغير التجريبي الجديد  التجريبية : .1
 .(79:  2014 ،عباس وآخروف  اثر ذلؾ المتغير

 وىي التي سوؼ تدرس عمى وفؽ استراتيجية التخيؿ الموجو 
وىي التي لـ تتعرض لت ثير المتغير التجريبي الجديد وبقيت تحت ظروؼ  الضابطة : .2

ناتجة عف لمجموعة في كونيا اساس الحكـ عمى مدى الفائدة العادية وتتضح اىمية ىذه ا
 .(80 – 79:  2014 ،عباس وآخروف  تطبيؽ المتغير التجريبي

 وىي التي سوؼ تدرس عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية 
 ولد اختارت الباحثة ىذا النوع مف التصميـ كونو ذا ضبط جزئي يتناسب م  ظروؼ البحث 

 
 مجتمع البحث

ويتكوف مجتم  البحث الحالي مف المدارس المتوسطة والثانوية لمبنات التي تضمنت      
صفوفاً لمرحمة الثاني المتوسط في محافظة نينوى والتابعة لممديرية العامة لتربية نينوى والبال  

يوضح اعداد المدارس  (1 والجدوؿ  (20340 والبال  عدد طالباتيـ  (145 عددىـ 
 .وية مدينة نينوى م  عدد طالباتياالمتوسطة والثان

 (1)جدول ال
 المجموع
 الكمي

المدارس الثانوية في 
 محافظة نينوى

المدارس المتوسطة في 
  محافظة نينوى

 عدد المدارس 73 72 145

 عدد الطالبات 12528 7812 20340

اختارت الباحثة بصورة لصدية متوسطة مكة  ومف بيف المدارس في محافظة نينوى     
ولد لامت الباحثة باختيار عينة البحث  المكرمة لمبنات التي تق  في جانب المدينة الايسر
لتمثؿ المجموعة التجريبية التي ستدرس  (أ بصورة ع وائية إذ اختارت احدى ال عب  عبة 

انموذجاً باستراتيجية التخيؿ الموجو ولد بم   (لواعد المغة العربية طالباتيا مادة المغة العربية 
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لتمثؿ المجموعة الضابطة التي  (ب طالبة ولد اختارت  عبة  (43 عدد طالبات ىذه ال عبة 
انموذجاً بالطريقة الاعتيادية ولد بم   (لواعد المغة العربية ستدرس طالباتيا مادة المغة العربية 

  .طالبة (40 عدد طالبات ىذه ال عبة 
طالبات اصبح المجموع  (4 وبعد استبعاد الباحثة لمطالبات الراسبات البال  عددىف      

       طالبة والمجموعة الضابطة (41 المجموعة التجريبية  (البحث الكمي لطالبات عينة التجربة 
 .طالبة (79 طالبة والمجموع الكمي  (38 

 المكافأة بين المجموعتين
 تية ية التي توضح نتائجيا الجداوؿ الآتالبحث بالمتغيرات الآبيف مجموعتي كاف ت الباحثة  
 العمر الزمني محسوباً بال يور  .1

 المجموعة
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

 الدلالة الإحصائية

 13,152 164,78 41 التجريبية
0,316 1,99 

غير داؿ احصائياً عند 
( 0,05مستوى دلالة  
 11,596 163,89 38 الضابطة 77ودرجة حرية 

 المعدؿ العاـ لمطالبات لمعاـ الدراسي السابؽ  .2

 المجموعة
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

 الدلالة الإحصائية

 12,825 67,68 41 التجريبية

1,632 1,99 

احصائياً عند  غير داؿ
( 0,05مستوى دلالة  
 12,659 72,37 38 الضابطة 77ودرجة حرية 

 درجة مادة المغة العربية لمعاـ الدراسي السابؽ  .3

 المجموعة
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

 الدلالة الإحصائية

 12,232 73,80 41 التجريبية
0,046 1,99 

غير داؿ احصائياً عند 
( 0,05مستوى دلالة  
 9,752 73,92 38 الضابطة 77ودرجة حرية 
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 اختبار رافف لقياس الذكا   .4

 المجموعة
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

 الدلالة الإحصائية

 35,139 54,51 41 التجريبية
0,414 1,99 

غير داؿ احصائياً عند 
( 0,05مستوى دلالة  
 34,557 57,76 38 الضابطة 77ودرجة حرية 

 اختبار الاستيعاب القرائي القبمي  .5

 المجموعة
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

 الدلالة الإحصائية

 4,566 15,83 41 التجريبية
0,391 1,99 

غير داؿ احصائياً عند 
( 0,05مستوى دلالة  
 4,061 16,21 38 الضابطة 77ودرجة حرية 

 ضبط المتغيرات 
اف اختيار الباحثة لعينة البحث جا  بطريقة ع وائية وىذا لد يؤثر : اختيار افراد العينة  .1

الباحثة بإجرا   عمى سير تنفيذ التجربة وبالتالي الت ثير في نتائجيا ولتلافي ذلؾ لامت
 .مكاف ة بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة

 كاف اجرا  التجربة في فترة نياية انت ار ما يسمى ظروف التجربة والحوادث المصاحبة : .6
لكف عمى الرغـ مف ذلؾ لـ يؤثر عمى سير تنفيذ  وىو مرض فيروسي معد   (19كوفيد   ػب

التجربة إذ تمت في اياـ الدواـ الرسمي لممدارس المحددة مف لبؿ وزارة التربية العرالية 
 .وفي اياـ الدواـ الحضوري

لـ يتعرض تنفيذ التجربة لأي انقطاع عف الدراسة مف لِبؿ طالبات  :الاندثار التجريبي  .3
 .لتجريبية او الضابطةالتجربة سوا  بالمجموعة ا

حاولت الباحثة لدر المستطاع تفادي اثر ىذا : الفروق في اختيار طالبات المجموعتين  .4
خمسة وعتيف التجريبية والضابطة في المتغير مف خلاؿ اجرا  مكاف ة احصائية بيف المجم

  .متغيرات ترى الباحثة اف تداخميا م  المتغير المستقؿ لو اثر في المتغير التاب 

التجريبية  لامت الباحثة باستعماؿ اداة موحدة لكمتا المجموعتيف : اداة القياس  .5
 .القرائيلميارة الاستيعاب  اً إذ اعدت الباحثة اختبار  (والضابطة

لقد تابعت الباحثة ىذا المتغير إذ لـ تتعرض طالبات المجموعتيف  :التاركون في التجربة  .6
  .أي مف حالات النقؿ او الترؾ عدا حالات غياب بسيطة فردية إلىالتجريبية والضابطة 



 م6264 -هة 1446 (16)( العدد 4المجمد ) مجمة التربية لمعموم الإنسانية
 

18 

حرصت الباحثة عمى سرية التجربة وتـ ذلؾ بعد الاتفاؽ م  ادارة المدرسة  :سرية البحث  .7
بعدـ تبمي  الطالبات بسبب اختلاؼ طريقة التدريس في كمتا المجموعتيف لممحافظة عمى 

  .سلامة التجربة وحصد نتائجيا

حد ما مثؿ  إلىكانت الوسائؿ التعميمية متساوية بيف المجموعتيف  :ميمية الوسائل التع .8
فقط الفارؽ البسيط اف طالبات المجموعة التجريبية  لممونة الاعتياديةالسبورة والاللاـ ا

لامت الباحثة بإر ادىف بجمب دفتر اضافي يمخصوف فيو الواجبات البيتية المعطاة ليف 
 .بعد تنفيذ الجمسة التخيمية 

 يوـإذ بدأت  (التجريبية والضابطة كانت المدة متساوية لكمتا المجموعتيف  :مدة التجربة  .9
   .(2022/  1/  22بتاريخ   (سبتال وانتيت يوـ  (2021/  11/  20 بتاريخ  (السبت 

 
 اعداد الخطط الدراسية 

لامت الباحثة بعرض الخطط التي وفؽ طريقة استراتيجية التخيؿ الموجو والتي وفؽ       
خبيراً في اختصاصات التربية   (14 البال  عددىـ  الطريقة الاعتيادية عمى عدد مف الخبرا 

وعموـ القرآف والمغة العربية والنحو والنقد والبلاغة وطرائؽ تدريس المغة العربية والفيزيا  
وبعد اطلاعيـ عمى الخطط  يـ وافكارىـ وارفاد الباحثة بالملاحظات القيمةئراآة مف للاستفادو 

يـ وملاحظاتيـ اعتمدت الباحثة عمى النسبة المئوية معيارا عمى مدى صلاحية ئراآوابدا  
 صالحة اذا حصمت عمى نسبة موافقة الخطط التدريسية وعدَّت الباحثة خطوات الخطط

  .مف ارا  المحكميف واجرت التعديلات اللازمة  (80% 
 

 الخصائص السايكومترية لأداة البحث
    صدق الاختبار 

لغرض اثبات الصدؽ الظاىري والتي تعتبر ىذه الطريقة مف ابسط الطرؽ في تقدير      
صدؽ الاختبار وتتضمف لياـ الباحثة بعرض الاختبار في صورتو الاولية عمى مجموعة مف 

 (الاختبار لفحص عبارات  (محكميف الخبرا  في التخصص واساتذة متخصصيف في المجاؿ 
 .( 87 - 89:  2004 ،غنيـ  في علالتيا باليدؼ منيا

 :الاستيعاب القرائي عمى مجموعة مف المحكميف ولذلؾ فقد لامت الباحثة بعرض اختبار
     استخرجت الباحثة القوة التمييزية لفقرات اختبار : القوة التمييزية لفقرات الاختبار 

فاكثر ايضا معياراً لقبوؿ القوة التمييزية لفقرات  (0,20 الاستيعاب القرائي ولد اتخذت نسبة 
 0,30 الاختبار ولد حصمت جمي  الفقرات عمى ىذه النسبة فاكثر  فوجدت انيا تراوحت بيف 
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اف درجة التمييز تكوف مقبولة ابتداً   إلىواف اكثر ادبيات القياس والتقويـ ا ارت   (0,50 –
 .فما فوؽ (0,20 مف 

ولغػرض التحقػؽ مػف فعاليػة البػػدائؿ الخاطئػة حممػت الباحثػة اسػػتجابة  ئةةة :فعاليةة البةدائل الخاط
فػػي اختبػػار ميػػارة  (الاختيػػار مػػف متعػػدد افػػراد العينػػة الاسػػتطلاعية عمػػى الفقػػرات الموضػػوعية 

ولػد ا ػارت النسػب المحسػوبة  ،الاستيعاب القرائي وذلؾ بتطبيؽ معادلػة فعاليػة البػدائؿ الخاطئػة
لمبػػدائؿ ولجميػػ  الفقػػرات بانيػػا سػػالبة ممػػا يعنػػي اف البػػدائؿ الخاطئػػة جميعيػػا جيػػدة وفعالػػة ممػػا 

 .يستدعي ابقا ىا كما ىي بدوف تغيير
 

 ثبات الاختبار 
بمػػ  معامػػؿ الثبػػات البحػػث إذ  كرونبػػاخ لحسػػاب ثبػػات اختبػػارألفا اعتمػػدت الباحثػػة معادلػػة     

وىػػػي نسػػػبة جيػػػدة ايضػػػاً وبػػػذلؾ اصػػػبح الاختبػػػار جػػػاىزاً  (0,82 لاختبػػػار الاسػػػتيعاب القرائػػػي 
اختيػار مػف  فقرة نوع موضػوعية  (23 ارية فقرة اختب (25 لمتطبيؽ بصيغتو النيائية مكونا مف 
 .فقرة مقالية (2 و (متعدد ومزاوجة واكماؿ الفراغ والربط

 
 الاستيعاب القرائي   لاختبارالتطبيق الاستطلاعي 

عمى عينة استطلاعية خارج عينة البحث  الاستيعاب القرائي لامت الباحثة بتطبيؽ اختبار     
ا احصػػائياً ولغػػرض معرفػػة المػػدة الاختبػػار و تحميميػػ وذلػػؾ لغػػرض تحديػػد مػػدى وضػػوح فقػػرات

مػف  اتطالبػ (110 ستطلاعية مكونة مػف ولد كانت العينة الا نية التي يستغرليا  الاختبارالزم
 (2021/  11/  10 اريخ طالبػػات الصػػؼ الثػػاني المتوسػػط مػػف متوسػػطة الحػػرميف لمبنػػات بتػػ

عمػػى العينػػة الاسػػتطلاعية اتضػػح  يػػؽ الباحثػػة للاختبػػاروفػػي ضػػو  تطب (الاربعػػا  يػػوـ  وافػػؽالم
الاسػتيعاب  لمباحثة اف متوسط الزمف الذي اسػتغرلتو الطالبػة لاجابػة عػف فقػرات واسػئمة اختبػار

 .دليقة  (20   القرائي كانت
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 الفصل الرابع
 نتائج البحث وتفسيرها

 نتائج الفرضية الاول  
ولمتحقؽ مف ىذه الفرضػية تػـ تفريػ  بيانػات اختبػار الاسػتيعاب القرائػي البعػدي لمجمػوعتي      

باسػػػتخداـ  (،t-test البحػػث ومعالجتيػػػا إحصػػػائياً باسػػػتخداـ الاختبػػار التػػػائي لعينتػػػيف مسػػػتقمتيف 
  أدناه : ت النتائم كما مدرجة في الجدوؿوكان (spss برنامم 

 ت مجموعتي البحث في اختبار الاستيعاب القرائي البعدينتائج الاختبار التائي لمتوسط درجا

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

(t-test )
 المحسوبة

T 

 الجدولية

 4,446 20,02 41 التجريبية

77 0,776 1,99 
 4,57 19,23 38 الضابطة 

مػػف  اصةةغر (0,776 التائيػػة المحسػػوبة والبالغػػة أعػػلاه نجػػد أف القيمػػة وبملاحظػة الجػػدوؿ      
وبػػذلؾ تقبػػؿ  (77 ودرجػػة حريػػة  (0,05 عنػػد مسػػتوى دلالػػة  (1,99 القيمػػة التائيػػة الجدوليػػة 

عةدم وجةود فةرق ذي ممػا يعنػي  ،الفرضية الصفرية الرئيسة الثالثة وترفض الفرضية البديمة ليا
البعدي بيف المجموعتيف وتعػزو الباحثػة بيف المجموعتيف في اختبار الاستيعاب  إحصائية دلالة

فقػػد لامػػت الباحثػػة بنفسػػيا بتطبيػػؽ  ائم ىػػذه النتيجػػة لمموضػػوعية وعػػدـ التحيػػز ال خصػػي لمنتػػ
 .التجربة عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة وبنفس المدة والامكانيات

 نتائج الفرضية الثانية 
ولمتحقؽ مػف ىػذه الفرضػية تػـ تفريػ  بيانػات اختبػار الاسػتيعاب القرائػي لمجمػوعتي البحػث      

يجػػاد الفػػرؽ بينيمػػا  ومعالجتيػػا إحصػػائياً باسػػتخداـ الاختبػػار التػػائي  (التنميػػة القبمػػي والبعػػدي وا 
وكانػت النتػائم كمػا مدرجػة فػي الجػدوؿ  (،spss باسػتخداـ برنػامم  (t-test   لعينتيف مستقمتيف

  اه :أدن
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 يعاب القرائي بين مجموعتي البحثنتائج الاختبار التائي لدرجات تنمية الاست

 المتوسط الحسابي العدد المجموعة
 لمتنمية

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

(t-test )
 المحسوبة

T 

 الجدولية

 3,288 4,292 41 التجريبية

77 1,007 1,99 

 2,983 3,578 38 الضابطة 

مػػف  اصةةغر (1,007 وبملاحظػة الجػػدوؿ أعػػلاه نجػػد أف القيمػػة التائيػػة المحسػػوبة والبالغػػة      
وبػػذلؾ تقبػػؿ  (77 ودرجػػة حريػػة  (0,05 عنػػد مسػػتوى دلالػػة  (1,99 القيمػػة التائيػػة الجدوليػػة 

 .الفرضية الصفرية الرئيسة الرابعة وترفض الفرضية البديمة ليا
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 الفصل الخامس 
 والتوصيات والمقترحاتالاستنتاجات 

 الاستنتاجات 
 : في ضو  النتائم التي توصمت الييا الباحثة في البحث الحالي يمكف استنتاج ما ي تي

فاعمية استراتيجية التخيؿ الموجو في تنمية ميارة الاستيعاب القرائي لكف بنسبة لميمة تعزى  .1
  .لقمة دافعية الطالبات نحو التعميـ ب كؿ عاـ

ة تدريسية تناسب جمي  المدرسيف وجمي  الدارسيف وجمي  اىداؼ العممية عدـ وجود طريق .2
 .التدريسية تبعاً لاختلاؼ الزماف والمكاف والاحواؿ والظروؼ

 
 التوصيات 

حث المديرية العامة لمتربية عمى عقد دورات ار ادية لم رفي المغة العربية خاصة  .1
التكثيؼ مف استخداـ الان طة والوسائؿ التعميمية والاستراتيجيات التدريسية  إلىوتوجيييـ 

الحديثة ومنيا استراتيجية التخيؿ الموجو التي تعمؿ عمى تنمية ميارة الاستيعاب القرائي 
   .مف لبؿ المدرسيف والمدرسات

تعمؿ متابعة ادارات المدارس لممدرسيف والمدرسات وحثيـ عمؿ مسابقات صفية ومدرسية  .2
 ،التخطيط ،الرسـ ،كتابة القصة عمى تنمية لدرة الطمبة والطالبات عمى التخيؿ 

 .(المسرحية
 

 المقترحات 
اثر استراتيجيتي التخيؿ الموجو والسرد القصصي في تنمية ميارات الاتصاؿ الاربعة لدى  .1

   .طالبات الصؼ الثاني المتوسط

التخيػػػؿ فػػػي تنميػػػة ميػػػارة الاسػػػتماع والفيػػػـ فاعميػػػة برنػػػامم مقتػػػرح لػػػائـ عمػػػى توسػػػي  لػػػدرة  .2
  .القرائي
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