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الملخص
یهدف البحث الحالي التعرف على اثر استخدام نموذج التمثیلات المعرفیة لدى 

،لدى طالبات الصف الثاني المتوسطبرونر في اكتساب المفاهیم النحویة وتنمیة عملیات العلم
،الثاني من متوسطة الحدباء للبنات) طالبة من طالبات الصف ٥١وقد بلغت عینة البحث (

لاكتساب المفاهیم النحویة في مادة قواعد اللغة العربیة ین للبحث الاولالباحثة اختبار عدت وا
شملت المواضیع ) فقرة ٢٠للصف الثاني المتوسط من نوع الاختیار من متعدد مكون من ( 

لیات العلم تضمن عملیات العلم اختباراً لقیاس عموالثاني (الاستثناء ، التمییز، الحال) ، 
) فقرة من نوع الاختیار ١٤مكون من (الاساسیة الآتیة (الملاحظة ،والتصنیف ، والاستدلال)

صدق واستخراج معاملات الخصائص السایكومتریة للاختبارین كالالتحقق من بعدو ،من متعدد
النتائج وجود فأظهرتة،تم تطبیقهما على عینة البحث الاساسیلثبات، االصعوبة والتمییز ، و 

متوسط درجات الطالبات في اختبار اكتساب المفاهیم النحویة في دلالة احصائیة بین يذقفر 
والمجموعة الضابطة التي درست باستخدام التمثیلات المعرفیة لدى برونر لمجموعة التجریبیةا

، كما ة التجریبیة المجموعةصلحمولالتي درست باستخدام الطریقة الاعتیادیة (التقلیدیة) 
متوسط تنمیة عملیات العلم للمجموعتین أظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین 
في ضوء نتائج البحث ةالباحثت، واوصالتجریبیة والضابطة ولمصلحة المجموعة التجریبیة 

.مجموعة من التوصیات والمقترحات 
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مشكلة البحث :
قواعد اللغة العربیة مشكلة قائمة لدى الطلبة، وان یرى كثیر من التربویین ان 

ان البعض لایحسنون استخدام ما الضعف في استعمال اللغة العربیة ظاهرة ملموسة ، اذ
فشاعت لدیهم بعض الاخطاء ناجمة عن عدم فهمهم واستعمالهم تعلموه من القواعد النحویة،

رین على استعمالها ، وحتى لو ، وهم غیر قادهاهم یحفظون بعضكونللقواعد النحویة، 
استوعب الطالب القاعدة نجده لا یستطیع ان یطبقها جیداً فنجده ینصب المرفوع ، ویجر 

، زیادة على ما یتسم به هذا العلم من تجرید وتعلیل وتعمیم مما یجعله المنصوب ....الخ
ت نهایة صعباً على الطلبة ، وكذلك قصر مفهوم قواعد النحو عندهم على معرفة حركا

الكلمات ، ولكون النحو قائم على اساس المفاهیم التي لها دور في ادراك الطالب العلاقات 
) ٢١٥-٢١٤، ٢٠٠٠بینها ، وفهم مصطلحاتها ، والتمییز بین مفاهیمها(الشوملي ، 

بالإضافة الى ان المفاهیم تمثل احد اهم مستویات البناء المعرفي للعلم الذي یبنى 
یات هذا البناء من مبادئ ، وتعمیمات ، وقوانین ، ونظریات ، كما تعد علیه باقي مستو 

المفاهیم واحدة من اهم نواتج التعلم التي یمكن من خلالها تنظیم المعرفة لدى المتعلم بصورة 
) ٤٩، ٢٠٠٠تضفي علیها المعنى.(صبري وتاج الدین، 

قدور الطالب مهما بلغت ولكون المعرفة الانسانیة تزداد یوماً بعد یوم فلم یعد في م
درجة ذكائه ان یلم الماماً كافیاً بجمیع فروع العلم ، من هنا كانت اهمیة التركیز على الاسلوب 
العلمي لتكوین المفاهیم عند الطلاب منذ المراحل الاولى لتعلیمهم ، وبخاصة ان المفاهیم 

) ٩٣، ١٩٨٨طیب ، تشكل احد اهداف التعلیم الرئیسة في جمیع المراحل التعلیمیة (الخ
علیه وجب تقریب قواعد اللغة العربیة إلى اذهان الطلبة وجعلها في متناول تفكیرهم ، 

لكون الحاجة لازالت قائمة إلى أجراء المزید من الدراسات التجریبیة والتطبیقیة لكشف جوانب و 
نا أطاراً نظریاً اكتساب اللغة العربیة بأنظمتها لا سیما قواعد اللغة العربیة حتى یتبلور لدی

ارتأت الباحثة تجریب نموذج جدید اشارت الیه العدید من لذلكمتماسكاً خاصاً بلغتنا العربیة،
الادبیات هو نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر ومعرفة مدى فاعلیته في تعلم المفاهیم 

تتحدد البحث الحالي وتأسیساً على ما تقدم فأن مشكلة النحویة وتنمیة عملیات العلم لدیهم ، 
في السؤال الرئیس الآتي:

عملیات اثر نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر في اكتساب المفاهیم النحویة وتنمیة ما 
؟صف الثاني المتوسط لدى طالبات الالعلم 

اهمیة البحث :
تعد اللغة من أبرز الخصائص البشریة التي وهبها االله سبحانه وتعالى للإنسان ، 
لینفرد بها عن سائر مخلوقاتهِ ، فهي وعاء الفكر والمعرفة ووسیلة الاتصال بین أفراد المجتمع، 
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كتساب اللغة أحـد الموضوعات التي إجتماعیاً ومعرفیاً ، واذ یمثل إوعن طریقها ینمو الفرد 
) لا سیما علم النفس Developmental Psychologyعلـم النفس التطوري (یختص بها

كتساب اللغة مؤشراً إلى أن الطفل أخذَ إاللغوي الذي یقـع بین علـم اللغة وعلم النفس ، إذ یعد 
) ٣، ٢٠٠٤یتبوأ مكانة في مجتمعهِ ، إذ یكسبهُ عضویة فیه. (العزاوي ، 

أداة الفرد للتواصل كونها دوراً كبیراً في حیاة الفرد والمجتمع ، اللغة العربیةوتؤدي 
، وأفكاره ، ونقل والتفاهم مع أبناء مجتمعه ، وهي وسیلته للتّعبیر عن عواطفه، ومشاعره

وى تجاربه إلى الآخرین، والاستفادة من تجارب الآخرین ، كما أنها بالنسبة للمجتمع من أق
اهم ركائز فهي عند كل امة احد مقومات وجودها ، ومن ،هالروابط التي تربط بین أفراد

وهي من الوسائط التي تجمع الافراد والجماعات والشعوب )،٣١، ١٩٩٦شخصیتها (محمود، 
) ٢٢، ١٩٩٩وتنظم المجتمع الانساني(الدلیمي ونجم،

وإذا كانت اللغة أداة تواصل وتفاهم ، وكان الهدف من تدریسها هو تسهیل عملیة 
صل والتفاهم الاجتماعي ، فإن اكتساب المفاهیم النحویة یعد أمراً ضروریاً لإتقان هذا التوا

التواصل إذ یستطیع المتعلم من خلال تعلمه اللغة أن یكتسب مهارات التواصل اللغوي السلیم 
استماعاً وتحدثاً وقراءة وكتابة، إلاّ أنه لن یستطیع تحقیق ذلك بدقة إلاّ من خلال إلمامه 

اعد النحویة، فهي مصدر أساسي لجمال الأسلوب وطلاقة اللسان وصحة النطق وسلامة بالقو 
، وتنمیة طلبة الكتابة من الخطأ، كما أن لها دوراً كبیراً في تكوین اتجاهات عقلیة لدى ال

)٢٠٠٧(الوادعي ، عقولهم وصقلها
اذ یمثل العمود الفقري لها ، وبه یحدد بناء المهمة،فروع اللغة العربیةاحد النحو و 

الجملة وموقع الكلمة ومعناها وصحتها لان العرب لم یستخدموا لغتهم الا معربة سلیمة ولم 
یأت على العربیة زمن ظهرت فیه مجردة من الاعراب كونه ابرز خصائصها ومعیارها 

لفردیضمن ل، وبذلك ) ٦، ٢٠٠١الملموس لصحة الاسلوب وسلامة التراكیب (الجبوري ، 
، وهو من مقومات الاتصال الصحیح سلامة التعبیر وصحة الأداء اللغوي وإفهام المعنى

، وفي ضبط الكلمات قد یؤثر في نقل المعنى السلیم، فالخطأ في الإعراب في لغتنا العربیة
وسیلة علیه یعد النحو ) ، ٢٠٠٧(الوادعي ، المقصود تماماً مما یؤدي إلى العجز عن فهمه 

من وسائل اتقان مهارات اللغة العربیة الاربعة (الاستماع ، والقراءة ، والحدیث ، والكتابة) ومن 
الواضح ان اتقان تلك المهارات لایمكن ان یكتمل دون معرفة قواعد اللغة. 

)٣١٦، ٢٠١١(زایر وعایز ، 
، كتساب اللغةسردها، لایفید في اوتدریس القواعد القائم على حفظها ، والتدرب على

ولایساعد على صدق التعبیر وسلامته ، فمع حفظ الطلبة للقواعد یبقى اسلوبهم ركیكاً ، 
)٢٠٠١،٧٠وعباراتهم ردیئة، وانشاؤهم ضعیفاً (فضل االله ، 



م٢٠٢١- هـ ١٤٤١)٢) العدد (١المجلد (مجلة التربیة للعلوم الإنسانیة

٢٢٦

وان الوعي باهمیة المفاهیم وبتدریسها من جهة وتزاید الاهتمام بالكیفیة التي یتعلم 
ادیا إلى تحفیز العدید من التربویین لوضع استراتیجیات بها المتعلمون من جهة اخرى قد

ونماذج تعلیمیة فعالة ومتعددة لغرض مساعدة المتعلمین في تعلمهم للمفاهیم التي یدرسونها. 
)٢٠٠٥،١٥(التمیمي ، 

فالمفاهیم النحویة تشكل لبنة اساسیة من لبنات مادة قواعد اللغة العربیة، وان تعلیمها 
كما لیمیة حدیثة من شأنها ان تسهم في اكتسابها ونموها لدى الطلبة،على وفق نماذج تع

تظهر اهمیته من خلال قدرة الطلبة على ایجاد اوجه الشبه والاختلاف بین مجموعة من 
ومن ثم تصنیفها إلى فئات مشتركة في الخصائص ، وكلما ازداد اكتساب الطلبة المفاهیم،

ان المفهوم یزداد عمقاً واتساعاً ، لذلك فنحن بحاجة خبرات جدیدة ذات علاقة بالمفهوم نجد 
.اق یتناسب وقدرات الطلبة العقلیةإلى نماذج تعلیمیة حدیثة تنظم الخبرة العلمیة وتسلسلها باتس

وان اعتماد النماذج التعلیمیة في تعلیم المفاهیم یجعل التلمیذ یفكر تفكیراً منطقیاً 
لتي تربط بینها وبین النتائج ضمن اطار مفاهیمي یجعل مترابطاً محللاً الاسباب والعلاقات ا

)٢٣٦، ١٩٩٣الطالب اكثر فاعلیة وثباتاً. (شحاتة ، 
یراً من التربویین، ، والبنیة المفاهیمیة للمادة التعلیمیة تأییداً كبلذلك لقي الاهتمام بالمفاهیم

ائمة على اسس ، والمتخصصین بطرائق التدریس ، فظهرت نماذج تعلیمیة قوعلماء النفس
، ، مثل نموذج كلوزمایر القیاسيختبار والتطبیق داخل قاعة الدرسوافتراضات معینة قابلة للا

تینسون –، ونموذج میرل الاستقرائي، ونموذج جانییه ونموذج هیلدا تابا الاستقرائي
رها ، ونموذج اوزبل ذي المعنى المنظم وغیوذج برونر الاستكشافي والانتقائي، ونمالاستنتاجي

)١٧، ٢٠٠٧من النماذج التي اهتمت بالمفاهیم وطرائق تدریسها (الونداوي، 
وتتشابه النماذج التعلیمیة هذه في تركیزها على المكونات الاساسیة للمفهوم التي هي 

، واللامنتمیة الیه " ولكنها وقاعدته ، والامثلة المنتمیة له"اسم المفهوم ، وسماته الممیزة ،
.)٩٧، ١٩٨٨ها في اسلوب عرضها وتناولها له (سعادة والیوسف ، تختلف فیما بین

ومن بین تلك النماذج لاقى اسلوب الاستكشاف استحساناً كبیراً من التربویین ، لانه
یساعد في تنمیة المهارات العقلیة العلیا لدى المتعلم ، فهو ینمي القدرة على حل المشكلات 

.)٦، ٢٠٠٥ویزید من ثقة المتعلم بنفسه(الطائي ، 
ویعد برونر من مناصري التعلم بالاستكشاف فهو یرى ان على المعلمین ان یركزوا 

كبیرة من التخطیط والتنفیذ في دراسة على الجانب النشط من التعلم بحیث یعطى للمتعلم حریة 
مشكلات معینة او للاجابة عن اسئلة معینة دون ان یعطوا المعلومات النظریة اللازمة او  ان 
تحدد لهم اجراءات العملیة لذلك یؤكد برونر ان المهم في الاستكشاف لیس النتیجة المكتشفة 

ستكشاف ، والتي تشرك المتعلم في صنع وانما العملیات التي یقوم بها المتعلم والمؤدیة إلى الا
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المعلومة ، ویؤكد برونر على انه یمكن تعلیم أي مفهوم لاي متعلم في أي سن اذا ما قدم له 
بطریقة مناسبة تساعد المتعلم على الانتقال بین مستویات التفكیر أي من التفكیر الحسي الى 

.)٦، ٢٠٠٥التفكیر الرمزي (النعیمي ، 
تربیة الاهتمام بتدریب المتعلمین على كیفیة التفكیر اكثر من لذا وجب على ال

به ومساعدتهم على فهم عملیات التفكیر وخاصة العملیات االاهتمام بما یجب ان یفكرو 
العقلیة التي یستخدمها المتعلم بنفسه ، وكذلك تمد المتعلمین ادراك عملیات التفكیر وكیف 

) ٧، ٢٠١١. (الحافظ ، یتوصلون إلى حل للمشكلات التي تواجههم
لان عملیة تعلیم التفكیر یسهم في مساعدة المتعلمین على عملیة النقل المطلوبة 

)٧٦، ٢٠٠٢لتعمیم التفكیر على المواقف المختلفة (الحیلة ، 
) ان المتعلم یحتاج الى مهارات عقلیة خاصة ویعتقد انه مالم ٢٠٠٤ویرى زیتون (

(او العملیات) ویمارسها فعلاً فانه سیواجه كثیراً من یتمكن من امتلاك هذه المهارات 
وتسمى هذه القدرات العقلیة الخاصة ب (عملیات الصعوبات في دراسته او تنفیذ نشاطاته،

)٢٠٠٧،٤٠والحمداني، العلم)(البزاز
نعیش عصراً یتسم بالتفكیر العلمي والاتجاهات العلمیة لإعداد متعلم یستطیع ولأننا

ت بالطریقة السلیمة فان عملیات العلم تمثل بعض جوانب التفكیر العلمي التي مواجهة المشكلا
تعد مكوناً اساسیاً من مكونات العلم ، والقیام بعملیات عقلیة یتم عن طریقها انتاج المعرفة 
العلمیة وتطورها ، فهي تساعد المتعلمین على اكتساب المعلومات من خلال استخدامهم 

لبسیطة في التوصل الى المعلومات الجدیدة المعقدة والتي تساعدهم في للافكار والمعلومات ا
)١٠٦، ٢٠٠٨التوصل الى حلول للمشكلات المختلفة.(شاهین ،

وتندرج (عملیات العلم) ضمن طرق التفكیر؛ لانها اساس التقصي والاكتشاف 
ویمكن تعمیمها العلمي ولانها مهارات عقلیة محددة یستخدمها المتعلمون لفهم الظواهر الكونیة

ونقلها إلى الحیاة ، اذ یؤكد التربویون في التربیة العملیة على ان اكتساب المتعلمین لعملیات 
العلم یجب ان یكون هدفاً رئیساً للتعلیم ، وتسمى مهارات عملیات العلم بمهارات التعلم مدى 

خدم في التعلم الحیاة اذ یمكن استخدامها في معالجة مشكلات الحیاة الیومیة مثلما تست
)٢٠١١،١٣المدرسي مع أي مادة دراسیة (الحافظ، 

ولكي تتشكل المفاهیم ویتم تطویرها ، فان الممارسات التعلیمیة التعلمیة لدى 
المعلمین یجب ان تزود المتعلمین بفرص تعلیمیة لممارسة مهارات عملیات العلم ، التي هي 

ؤكد التوجهات التربویة المعاصرة على ضرورة قدرات یمارسها المتعلم عند التفكیر . من هنا ت
مساعدة المتعلمین على اكتساب المفاهیم من خلال تنمیة مهارات عملیات العلم لدیهم كادوات 

)٢٤٤، ٢٠١١لتعلم المفاهیم. (البركات والنصر ، 
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فتمثل عملیات العلم مفتاح النجاح والتطور حیث تحتل عملیات العلم مكاناً بارزاً في 
لنهضة العلمیة ، وتساعد عملیات العلم المتعلمین على توسیع تعلمهم من خلال الخبرة تقدم ا

حیث یبدؤون بافكار بسیطة ثم تتجمع هذه الافكار لتشكل افكار جدیدة اكثر تعقیداً وجمیع هذه 
الافكار مهمة لانها تساعد المتعلمین لكي یصبحوا صانعي قرار معتمدین على انفسهم وقادرین 

لمشكلات وتساعدهم على اكتشاف معلومات مفیدة وتجمیع المعرفة من خلال بناء على حل ا
)١٤- ١٣، ٢٠١١هذا الفهم داخل غرفة الصف وخارجها (الحافظ ، 

لذلك فان البحث یستمد اهمیته بما یضیفه من معرفه نظریة وتطبیقیة تشكلان وحدة 
ؤ بحدوثها وصولاً الى التحكم بها متكاملة تمكن من فهم الظاهرة ووصفها وتقصي اسبابها والتنب

، لذلك ارتأت الباحثة القیام بهذه الدراسة لمعرفة اثر نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر في 
اكتساب المفاهیم النحویة وتنمیة عملیات العلم لدى طالبات الصف الثاني المتوسط ، والتي 

في تعلیم المفاهیم النحویة بعد تجریبها تأمل من هذه الدراسة ادخال النماذج التعلیمیة الحدیثة
:لتعریف المدرسین بها وتحفیزهم على استعمالها . ومما تقدم تتضح اهمیة البحث الحالي

، وانه قانونها ومن خلاله یتم كونه یهتم باللغة العربیة وبخاصة النحو بوصفه میزان العربیة -
التمییز بین الصواب من غیره .

تطبیقیة للبحث الحالي بإمكانیـة توظیفه في طرائق تدریس قواعد اللغة العربیةتبرز الفائدة ال-
في نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونرتقدیم نموذج لوحدة تعلیمیة معدة وفق، من خلال 

بالخبرة عن قواعد اللغة العربیةدرسيمیؤدي إلى تزوید الأمر الذي قواعد اللغة العربیةمادة 
نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونراستخدام تشجیعهم في ریسیة الحدیثة ویفید الطرائق التد

في التدریس. 
تنمیة عملیات نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر في ندرة الدراسات التي تناولت اثر -

.العلم على حد علم الباحثة 
اكتساب لنحو وأثره في في تدریس انموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونرإبراز أهمیة -

مما قد یفید في علاج تدني مستوى الطلبة في التحصیل النحوي.ةالنحویالمفاهیم 
ابراز اهمیته وفائدته بالنسبة إلى عملیات العلم.-
سفر عنه هذا البحث من نتائج وتوصیات ومقترحات یمكن أن یفید في تطویرقد یما -

.ةمادة قواعد اللغة العربیتدریس طرائق 
یهدف البحث الحالي إلى :هدف البحث : 

عملیات وتنمیة اكتساب المفاهیم النحویة فينموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونرمعرفة أثر 
.العلم لدى طالبات الصف الثاني المتوسط
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البحث على النحو الآتي : یتيتم صیاغة فرضفرضیتا البحث :
درجات طالبات ) بین متوسط ٠.٠٥(دلالةعند مستوىإحصائیةلا یوجد فرق ذو دلالة . ١

ومتوسط ، درسن باستخدام نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونرالمجموعة التجریبیة اللاتي 
لاعتیادیة في اختبار اكتساب ن بالطریقة ادرساللاتي درجات طالبات المجموعة الضابطة 

المفاهیم النحویة.
) بین متوسط درجات تنمیة ٠.٠٥. لا یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى دلالة (٢

عملیات العلم لطالبات المجموعة التجریبیة اللاتي درسن باستخدام نموذج التمثیلات المعرفیة 
لدى برونر ومتوسط درجات تنمیة عملیات العلم لطالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسن 

قة الاعتیادیة.باستخدام الطری
یقتصر البحث الحالي على : حدود البحث : 

*طالبات الصف الثاني المتوسط في متوسطة الحدباء في مركز محافظة نینوى للعام الدراسي 
٢٠١٣/ ٢٠١٢

*عدد من المفاهیم النحویة في قواعد اللغة العربیة (الاستثناء ، التمییز ،الحال) في كتاب 
الطبعة الثالثة .٢٠١١الثاني المتوسط  للعام قواعد اللغة العربیة للصف

٢٠١٢/٢٠١٣*الفصل الدراسي الثاني للعام 
تحدید المصطلحات :

التمثیلات المعرفیة لدى برونر : عرفها كل من :
والطریقة التي بانها الطریقة التي یتمثل فیها الفرد للخبرة التي یواجهها) :٢٠٠٠ابو جادو (

یخزن بها تلك المعرفة ، اذ تعد البناء الذي یمثل وحدة نمو الفرد في مجال خبرة ما والتي 
)١٠٠، ٢٠٠٠(ابو جادو ، تقاس بما یمتلكه الفرد من تمثیلات معرفیة 

(التمثیل) هو الطریقة التي یترجم او یرى بها الفرد ما هو موجود ) : ٢٠٠٦الاحمد ومنصور (
)٢٠٠٦،٢٧٤(الاحمد ومنصور ، لبیئة حوله في ا
وهي الطرق التي یتمثل بها الطفل او الفرد الخبرة التي یواجهها والطرق ) : ٢٠٠٧الغریري (

)١١٨، ٢٠٠٧(الغریري ، التي یخزن بها المعرفة التي یتفاعل معها لذلك 
انه : النموذج الذي بوتعرف الباحثة نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر (الانتقائي) اجرائیاً 

یرتكز على تقدیم مدرسة اللغة العربیة لامثلة نحویة غیر مصنفة ، ایجابیة تنطبق على 
المفهوم النحویة واخرى سلبیة لاتنطبق علیه ، وتكلف طالبات الصف الثاني المتوسط بالبحث 
عن الایجابیة ، بهدف اعطائهن الفرصة لاكتشاف المفاهیم النحویة وادراك الصفات 

إلى قیام الطالبات بتحدید المزید من الامثلة بالإضافة، الخصائص الممیزة لتلك المفاهیمو 
.غیر المصنفة إلى ایجابیة وسلبیة
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) عرفه كل من :Acquisitionالاكتساب (
كمیة المثیرات التي یمكن للمتعلم ان یكتسبها من خلال ملاحظتها ) بانه : ١٩٩٨قطامي (

)١٠٦، ١٩٩٨قطامي ، ورة نفسها التي اكتسبها بها (مرة واحدة ویستعیدها بالص
عملیة عقلیة تجاه مجموعة من المثیرات تعرض على المتعلم في ) بانه :٢٠٠٧الونداوي (

موقف تعلیمي معین ، فتتشكل لدیه صورة ذهنیة تجاه هذه المثیرات ، یمكن استدعاؤه وتعمیمه 
)٢٦، ٢٠٠٧(الونداوي ، في مواقف تعلیمیة جدیدة 

أنیعنيوهذا،والاستجابةالمثیربینللرابطةأوليتعلم: بأنه) ٢٠٠٨(والعدیليسماره
شرطیاً ینتزعشرطیاً مثیراً بذلكویصبحالشرطیةغیربالاستجابةبالاقترانیبدأالمحایدالمثیر
)٥، ٢٠١٢فندي وعلي ، (الشرطیةالاستجابةوینتزع

Grammaticalالمفاهیم النحویة ( concepts: عرفها كل من : (
مصطلحات محددة الدلالة تدل على معان معینة بموضوعات ) بانها :٢٠٠٥التمیمي (

كتاب قواعد اللغة العربیة المقرر للصف الثاني من معهد اعداد المعلمات التي یبحث فیها عن 
ها بعد ان یربطن احوال اواخر الكلام اعراباً وبناءً التي تتوصل طالبات عینة البحث إلى معرفت

بین مجموعة من الحقائق والمعلومات المقدمة عنها مما یساعد اكتسابهن لها على تجنبهن 
اللحن في الكلام وادراك مقاصده من خلال فهمهن لما یسمعن او یقرأن او یكتبن فهماً 

)٣١، ٢٠٠٥(التمیمي ، صحیحاً 
عینة تتعلق بموضوعات مصطلحات او الفاظ تدل على معان م) بانها : ٢٠٠٦النعیمي (

كتاب قواعد اللغة العربیة المقرر للصف الخامس الابتدائي ، التي یتوصل تلامیذ عینة البحث 
إلى معرفتها بعد ان یربطوا بین مجموعة الحقائق والمعلومات المقدمة عنها مما یساعد على 

مهم لما یسمعوا ، اكتسابهم لها على مجانبتهم اللحن في الكلام ، وادراك مقاصده من خلال فه
)١٥، ٢٠٠٦(النعیمي ، او یقرأوا ، او یكتبوا فهماً صحیحاً 

بانه قدرة طالبات الصف الثاني وتعرف الباحثة اكتساب المفاهیم النحویة اجرائیاً بانه : 
المتوسط على تعریف وتمییز وتطبیق المفاهیم النحویة والمتمثلة وتقاس بمجموع الدرجات التي 

الاختبار التحصیلي (اكتساب المفاهیم النحویة) المعّد لاغراض البحث .یحصلن علیها في 
عملیات العلم : عرفها كل من : 

مجموعة من القدرات والعملیات العقلیة الخاصة التي ) بانها :٢٠٠٦خطایبة والبدور (
تشتمل في التفكیر اثناء ممارسة المنهجیة العلمیة لفهم الظواهر الكونیة ، وتوصف احیاناً بانها 
عادات تعلمیة او قدرات متعلمة لتمثیل المعلومات ومعالجتها فهي وسائل التقصي 

علیها ، وتقسم عملیات العلم الى عملیات والاستكشاف ویمكن تعلم هذه المهارات والتدریب 
)٣٤-٣٣، ٢٠٠٦.(خطایبة والبدور ، اساسیة ، وعملیات علمیة متكاملة 
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اسالیب وطرق یستخدمها العلماء حین یجمعون ویفسرون وینشرون ) بانها:٢٠٠٧البلوشي(
جمع البیانات والمعلومات ، وتتمثل في الملاحظة والتصمیم والتنبؤ والتجریب والتصنیف و 

)٢٠٠٧،١٠٢(البلوشي،البیانات وتحلیلها والتواصل واستنتاج العلاقات والاستدلال والتفسیر
الانشطة او الافعال او الممارسات اللازمة للتوصـل لنتـائج علمیـة ) :٢٠١١البركات والنصر (

لتطبیــق طــرق العلــم والتفكیــر العلمــي بشــكل صــحیح وتقســم الــى عملیــات علــم اساســیة وعملیــات 
)٢٤٩، ٢٠١١(البركات والنصر ، علم متكاملة .

ام العملیـاتعلـى اسـتخدالصـف الثـاني المتوسـط قـدرة طالبـات تعرفها الباحثـة اجرائیـاً بانهـا : 
طریـقعـنالمشـكلاتالمعـارف وحـلالـىالوصـولفـيتسـاعدهنالتـيالأساسـیةالعقلیـة

، علمیـةبطریقـةوتفسـیرهاوقیـاس العلاقـات،وفـرض الفـروض،البیانـات،وجمـعالملاحظـة،
بمجمــوع الــدرجات التــي یحصــلن علیهــا فــي اختبــار عملیــات العلــم والــذي اشــتمل علــىتقــاسو 

ساسیة (الملاحظة ، والتصنیف ، والاستدلال) المعّد لاغراض البحث .الأالعلمعملیات
المرحلـة الدراسـیة التـي تقـع بـین انتهـاء الدراسـة الابتدائیـة المرحلة المتوسطة : وتعـرف بانهـا :

ـــل مرحلـــة الدراســـة الإعدادیـــة ومـــدتها ثـــلاث ســـنوات وتشـــمل الصـــفوف ( الأول ، الثـــاني ،  وقب
.متوسط) الالثالث 

نظریة ودراسات سابقة :خلفیة 
اولاً : التمثیلات المعرفیة لدى برونر :

یرى برونر ان المتعلم یستطیع ان یتعلم اي مفهوم وفي اي مرحلة اذا وضع في 
) ، واعتبر بناء المفاهیم لدى ٣٠٤، ٢٠٠٩الموقف التعلیمي الصحیح (الصرایرة واخرون 
یة التعلم فامتلاك الفرد لبنیة الموضوع المعرفي المتعلم من العوامل الاساسیة التي تؤثر في فعال

یمكنه من التصرف بالمعرفة وتحویرها وتولید معرفة جدیدة منها او استبصار علاقات جدیدة 
بین عناصرها كما یمكنه من توظیف المعرفة الجدیدة في حل المشكلات الامر الذي یزید من 

قدرة الفرد على الاحتفاظ بالمعرفة واستخدامها فعالیة المعرفة لدیه وینمي قوته العقلیة ویزید من
عند الحاجة كما یوفر لد دافعیة للتعلم .

ویرى برونر ان العملیة التربویة التي تشمل تعلم بنیة الموضوع تتضمن ثلاث خطوات هي : 
اكتساب معلومات جدیدة وهي في اغلب الاحیان اما ان تحل محل ما سبق للطالب ان تعلمه .١

وماته السابقة ویعتبر التعلیم عملیة تدریجیة .او تصقل معل
تنظیم المعرفة والمعلومات الجدیدة لتوائم المواقف الجدیدة ، فتعلم المفاهیم الجدیدة هو حصیلة .٢

تمثل المعرفة او اعادة تنظیمها ، والمفاهیم هي التي تسمح لنا باعادة تحلیل المعلومات 
وتحویلها الى اشكال اخرى .
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به التأكد مما اذا كانت الطریقة التي تستخدم بها المعلومات وتعالج بها كافیة ام التقویم ویقصد.٣
)٩٤-٩٣، ١٩٨٨غیر كافیة (الخطیب ، 

یهدف الى تحقیق مستویات علیا من التمثیلات فنجد النمو المعرفي عند برونر
المعرفیة المتكاملة الخبرة والمدركة من الفرد بالرموز والكلمات والمصطلحات والمفاهیم ، 
وینظر برونر الى التمثیلات المعرفیة على انها الطرق التي یتمثل فیه الفرد الخبرة التي 

، لذلك یعد التمثیل المعرفي هو اعل معها یواجهها والطریقة التي یخزن بها المعرفة التي یتف
البناء الذي یمثل وحدة نمو الفرد في مجال خبرة ما ، وتقاس خبرة الفرد ومعارفه بما لدیه من 

اذ ان التمثیل كعملیة معرفیة یركز على التفاعلات البیئیة وهي طریقة الفرد تمثیلات معرفیة ، 
تشخیص عناصر قوة المتعلم وضعفه من خلال ما واسلوبه في ادراك ورؤیة ما یحیط به واداة 

)١٢٥، ٢٠٠٠یعرض علیه من مثیرات البیئة ومنبهاتها (ابو جادو ، 
مراحل تكوین المعرفة واشكال التمثیل عند برونر: 

تحتل عملیة التمثیل مركزاً اساسیاً في النمو المعرفي عند برونر ، اذ یرى برونر انه توجد 
بها الطفل في محاولتهم لتمثیل خبراتهم مع العالم الذي یعیشون فیه ثلاث مراحل نمائیة یمر 

وهي:
مرحلة التمثیل الحسي الحركي (الفعل):)١

ان الفعل هو طریقة الطفل في فهم البیئة ، اذ یتعامل مع الاشیاء مباشرة مستخدماً حواسه 
وساطة (اي ، اي ان الطفل یحصل على المعلومات المتمثلة فعلاً في شيء حقیقي وبدون اي

انه یمر بخبرته مباشرة ) وان هذا النمط من التمثیل لایختفي تماماً اثناء الحیاة اللاحقة .
)٢٧٥-٢٠٠٦،٢٧٤؛ الاحمد ومنصور ، ٣٣، ٢٠٠٥(النعیمي ، 

ویمكن تلخیص ملامح التمثیلات الفكریة الحركیة :
فل بانها معرفة حس حركیة ولذلك توصف المعرفة التي یتمثلها الطانها تمثیلات حسیة.١

حركیة.
یتطور التفكیر الحسي الحركي عن طریق الفعل والحركة ..٢
الفعل هو الاداة الوحیدة للادراك ومن ثم للتمثیل المعرفي الفكري ..٣
تتحدد حقیقة الموضوع اذا اتیح للطفل التفاعل معه واختباره ..٤
)٢٠٠٧،١١٩تطویر(الغریري،ان هذه التمثیلات تشكل الخطوة الاساسیة في ایة عملیة.٥
مرحلة التمثیل الایقوني شبه الحسي (الصور الذهنیة):)٢

وفي هذه المرحلة یتعامل الطفل مع الصور والرسوم والافلام وامثالها ، كما انه قادر على 
التعامل بالصور الذهنیة عندما تكون المعلومات في محتوى لغوي اي ان الطفل تكون لدیه 
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شیاء تؤهله للتعامل مع صورها مما لایستدعي حضور الاشیاء خلفیة معرفیة عن الا
)٣٣، ٢٠٠٥بذاتها(النعیمي ، 

ومن اهم خصائص هذه المرحلة : 
ان ادراك الطفل في اسلوب التمثیلات الصوریة غیر قابل للتبدیل والانتقال لان هذا الانتقال .١

ة الاستقرار المعرفي یقلل من شعور الطفل بالراحة والاتزان ومن اجل سعیه لبقاء حال
والانفعالي یمیل الى البقاء على وفق تلك الحالة المعرفیة التي الفها وشعر فیها بالامن .

كات الطفل وتمثیلاته بخبراته السابقة وبما لدیه من تمثیلات تم تخزینها لان البناء اتتشوه ادر .٢
استبدال مایرید من المعرفي في هذه المرحلة لم یصل الى درجة النضج یؤهله الى تصحیح و 

تمثیلات .
كات الطفل مستمرة النشاط وتوصف بانها دینامیكیة لذلك یمكن القول ان الطفل في اان ادر .٣

هذه المرحلة مدفوع من ناحیة معرفیة دفعاً ذاتیاً بهدف تحصیل اكبر عدد من الصور التي 
تسهم في انضاج تمثلاته المعرفیة وتساعده على الفهم .

ل المعرفیة الانفعالیة متمركزة حول نفسه وابعاد جسمه وخصائصه ، ، اذ ان تمثیلات الطف.٤
یدرك العالم عن طریق ادراكه لنفسه وما لدیه من ممتلكات وما یمتلكه من خصائص تشكل 

)١٢٠-٢٠٠٧،١١٩ادوات ادراك وفهم للعالم من حوله (الغریري،
مرحلة الرمزي او التمثیل بالكلمات واللغة :)٣

یعبر الطالب عن تفكیره عن طریق تمثیلات رمزیة ممثلة في الرموز في هذه المرحلة 
والاشكال واللغة فیتحدث الطالب عما یشعر به او ما یفكر به عن طریق كلمات وجمل وبعدها 
یصبح قادراً على صیاغة خبراته بطریقة لغویة او غیر لغویة ویصبح التعبیر اللغوي 

وهنا یعمل الطالب على تذویب الخبرات وادماجها والتجریدي اكثر ما یمیز هذه التمثیلات ،
في البناء المعرفي واللغة هي اداة التفكیر وهي الممیز الرئیس لنمو التمثیلات 

) ١٢١-٢٠٠٧،١٢٠المعرفیة(الغریري،
من خلال الحركة وتظهر مراحل صیغ التمثیل السابقة في حیاة الفرد بنفس الترتیب:

ویعتمد كل منها على الصیغ ومن خلال الرموز.ت،ومن خلال الصور والخیالاوالفعل،
كما ان هذه المراحل متداخلة وتأخذ شكلاً هرمیاً(الاحمد السابقة في التطور،

)٢٠٠٦،٢٧٧ومنصور،
نماذج تعلیم المفاهیم عند برونر : 

وتوجد ثلاثة نماذج لتعلیم المفاهیم واكتسابها طورها كل من برونر وزمیله جاكولین 
) ، ولكل نموذج Austin George) وجورج اوستن (Jacqneline Goodnourجودنار (
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ولكنها جمیعاً تطورت معتمدة على اساس مفاهیمي ، وهذه مجموعة مختلفة من الفعالیات 
النماذج هي :

النموذج الاستقبالي لاكتساب المفهوم ..١
النموذج الانتقائي لاكتساب المفهوم ..٢
لاكتساب المفهوم .نموذج المواد غیر المنظمة .٣

ویعتبر النموذج الانتقائي ونموذج المواد غیر المنظمة مفیدة في المرحلتین الاعدادیة 
والثانویة عنها في المرحلة الابتدائیة ، وینبغي تشجیع المعلمین على تطبیق نموذج برونر 

اذا كان قد اذ یمثل وسیلة تقویم فاعلة عندما یرغب المعلمون في تحدید ما لتدریس المفاهیم.
)٣٦٧، ١٩٨٨تم اتقان الافكار والمفاهیم التي تم طرحها من قبل (سعادة والیوسف ، 

وفي النموذج الانتقائي یعطي كل من المتعلم والمعلم یعطون امثلة متعددة من دون ان 
تصنف على انها امثلة موجبة (منتمیة) او انها امثلة سالبة (غیر منتمیة) ویعتبر هذا النموذج 

ر صعوبة . اذ انه لایتم فیها توجیه انتباه وتفكیر الطالب الى جهة محددة لان ذلك اكث
یستدعي من الطالب ان یقوم بتولید اسئلة على امثلة من عنده لكي یصل الى تحدید المفهوم 
واكتسابه ویعي الطلبة في هذا النموذج تسلسل الامثلة وذلك عن طریق انتقائهم للامثلة التي 

ار او التقصي عنها وتظهر في هذا النموذج مسؤولیة تحقیق المفهوم واكتسابه ینون الاستفس
)١٢٤-٢٠٠٧،١٢٣وتتبع صفاته لدى الطلبة (الغریري ، 

ثانیاً : المفاهیم النحویة : 
یعد فهم الانسان للعالم من حوله یرتبط بتكوینه لهذه المفاهیم وتعد نظریة برونر في 

. وهو یعتبر ان عملیة تكوین المفاهیم مرادفة لعملیة التعلم نظریة في تكوین المفاهیم
التصنیف أي وضع الاشیاء في فئات ، والفئة هي تمثیل للاشیاء او الاحداث ذات الخصائص 

) ، وفي تكوین المفاهیم یساعد المدرس المتعلم ٢٨١، ٢٠٠٦المتشابهة (الاحمد ومنصور ، 
صنیف او تبویب عدد من الامثلة او على تكوین المفهوم الجدید وذلك بمساعدته على ت

الاشیاء او الاحداث الى فئات وفق معاییر ثم اعطاء تسمیة خاصة لهذه الفئات (النعیمي ، 
٣٠، ٢٠٠٥(

وقد وضع النحو لیهدي الى المفاهیم السلیمة من العبارات ویعین القارئ او السامع 
یمه اذن ینبغي ان یحقق للمتعلم على حل الرموز الكتابیة او الصوتیة الى معان ودلالات فتعل

هدفین : اولهما فهم ما یقرؤه ویسمعه ، اذ یفهم قواعده تعتدل في ذهنه المفاهیم ، وتستقر 
المعاني ، وثانیهما : وضع ما یكتبه او یتحدث به في صیاغة مفهومة ، اذ ان مراعاة تلك 

في بناء الكلمات او ضبط القواعد النحویة وتعلمها یعیناه على عصمة لسانه وقلمه من الغلط 
)٢٠٠٦،٢٨اواخرها، ویعینان القارئ او السامع على ان یفهم عنه ما یریده ان یفهم (النعیمي،



م. زینة طـــــه......                     أثر نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر

٢٣٥

وتطور مفهوم النحو لیصبح مجموعة القواعد التي تنظم هندسة الجملة ، ومواقع 
الجملة ، الكلمات فیها ، ویمتد الى المعاني والوظائف وما یتبعه من تنظیم الكلمات في اطار 

)٨٦، ٢٠٠٧والجملة في اطار العبارة(الونداوي ، 
وسائل قیاس تعلم المفاهیم :

تتمثل وسائل قیاس تعلم الطالب للمفاهیم بالأمور الاتیة :
اكتشاف المفهوم من خلال تطبیق عملیات تكوین المفهوم الثلاث ، التمییز ، والتصنیف ، )١

والتعمیم .
لة اللفظیة للمفهوم .قدرة المتعلم على تحدید الدلا)٢
تطبیق المفهوم في مواقف تعلیمیة جدیدة .)٣
تفسیر الملاحظات والمشاهدات والاشیاء في البیئة التي یعیش فیها المتعلم على وفق المفاهیم )٤

المتعلمة .
استخدام المفهوم في استدلالات او تعمیمات او فرضیات مختلفة .)٥
)١٠٩- ١٠٨، ٢٠٠٥استخدام المفهوم في المشكلات (التمیمي ، )٦

ثالثاً : عملیات العلم : مهارات عملیات العلم الاساسیة : 
وهي الطریقة التي یحصل بها المتعلم على المعلومات وذلك : Observingالملاحظة )١

باستخدام حواسهم (اللمس ، الشم ، التذوق ، الرؤیة ، السمع) ، والملاحظة من اقدم عملیات 
العلم الاخرى وهي سبب للتوصل الى نتائج العلم الكثیرة.العلم كما انها اساس عملیات

ویقصد بها تنظیم الملاحظات (المعلومات) بطرق تحمل معنى ، :Classifyingالتصنیف )٢
وتبنى مجموعات التنظیم بناءً على مدى التماثل والتباین وفق صفة معینة .

دي الى الملاحظة ، او هو هو استنتاج ذات علاقة بالسبب المؤ : Inferringالاستدلال )٣
التعرف على خصائص شيء مجهول من خصائص شيء معلوم ویبدأ الاستدلال بالملاحظة 

، اذ یتضمن مجموعة من المهارات السلوكیة الفرعیة منها :
الملاحظة .-
الربط بین الخصائص الظاهرة وغیر الظاهرة .-
)٢١٤- ٢٠٠٩،٢٠٩التوصل الى استنتاج مبني على الملاحظة (الهویدي ، -

وبناءً على ما تقدم یمكن ان نحدد خصائص عملیات العلم بما یأتي : 
احتواؤها مهارات عقلیة محددة یستخدمها المتعلمون لفهم الظواهر ..١
یمكن اكتسابها اثناء التدریب علیها او تعلیمها ..٢
)٢٠٠٦،٧٣تستخدم في حل المشكلات الیومیة (علي واحمد ، .٣
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العلم :اهمیة مهارات عملیة 
تساعد مهارات عملیات العلم المتعلم على توسیع تعلمهم من خلال الخبرة المباشرة ، بدلاً من .١

ان تعطى لهم جاهزة من قبل المعلم.
تساعد مهارات العملیات الاساسیة المتعلم على اكتشاف معلومات جدیدة ، وعلى تجمیع .٢

ها ولیس عن طریق التلقین.وتصنیف المعرفة من خلال الفهم في داخل غرفة الصف وخارج
یمكن ان تساعد طلاب المدارس الابتدائیة والاعدادیة على زیادة قدرتهم في تحدید المتغیرات .٣

وضبطها ووضع الاستنتاجات ذات المعنى.
تنمي الاتجاهات العلمیة عند المتعلمین مثل : حب الاستطلاع ، والموضوعیة والتأني عند .٤

اصدار الاحكام وغیرها .
مثل التفكیر الناقد والتفكیر التأملي والتفكیر الابداعي لدى الطلاب ؛ بأنواعهلتفكیر تنمي ا.٥

وذلك لانها تعتمد على الملاحظة وتنظیم المعلومات في جداول وتفسیرها واجراء التجارب 
وفرض الفروض واختیار الحل الانسب والوصول الى التعمیم .

)٤٩، ٢٠١١؛ الحافظ ، ٢١٨، ٢٠٠٩(الهویدي ، 
وتستخلص الباحثة من ان عملیات العلم تنمي لدى الفرد بعض العملیات العقلیة مثل 
الملاحظة الدقیقة وجمع البیانات وتحلیلها ، والخروج بتفسیرات منطقیة لهذه الظواهر ، وكذلك 
بعض الاتجاهات العلمیة مثل حب الاستطلاع والدقة العلمیة ، والموضوعیة وذلك ما اكده 

)١٢٦، ٢٠٠٨).(شاهین ،٢٠٠٨شاهین (
الدراسات السابقة : الدراسات الخاصة بنموذج برونر :

اجریت الدراسة في محافظة بغداد وهدفت التعرف على اثر ) : ١٩٩٦دراسة الخفاجي (
وجانیه التعلیمیین في اكتساب تلامیذ المرحلة الابتدائیة انموذجي برونرالتدریس باستخدام 

) ٣٤) تلمیذاً وتلمیذة بواقع (١٠٢للمفاهیم الجغرافیة واستبقائها . وتكونت عینة البحث من (
تلمیذاً وتلمیذة في كل مجموعة من المجامیع الثلاثة . واعد الباحث اختباراً بعدیاً لقیاس 

) فقرة من نوع الاختبارات الموضوعیة وبعد ٥٠مكون من (اكتساب المفاهیم واستبقائها وال
معالجة البیانات احصائیاً باستخدام تحلیل التباین والاختبار التائي لدرجات المجموعات الثلاث 
تبین وجود فروق ذات دلالة احصائیة في متغیري الاكتساب والاستبقاء ولصالح المجموعة 

وذج برونر والتي تفوقت على المجموعة التجریبیة التجریبیة الاولى التي درست بوساطة انم
الثانیة التي درست بوساطة انموذج جانیه والمجموعة الضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة. 

).٢٩٤-٢٩٢، ٢٠٠٢(الموسوي ، 
اجریت الدراسة في محافظة نینوى وهدفت الدراسة إلى معرفة اثر) : ٢٠٠١دراسة الجبوري (

اكتساب المفاهیم النحویة لدى تلامذة المرحلة الابتدائیة . تألفت العینة من فيانموذج برونر
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) تلمیذاً ٣١) تلمیذاً وتلمیذة ، موزعین على مجموعتین ، الاولى التجریبیة والتي ضمت (٦٤(
وتلمیذة تعلمت النحو باستخدام انموذج برونر ، والمجموعة الثانیة الضابطة التي ضمت 

ة التي تعلمت بالطریقة التقلیدیة . واعد الباحث اختباراً تحصیلیاً ، وبعد ) تلمیذاً وتلمیذ٣٣(
معالجة البیانات احصائیاً ، كشفت النتائج عن وجود فرق ذي دلالة احصائیة لمصلحة تلامذة 

ج)-، ب٢٠٠١المجموعة التجریبیة التي تعلمت باستخدام انموذج برونر .(الجبوري ، 
یت الدراسة في محافظة نینوى وهدفت التعرف على اثر اجر ) : ٢٠٠٥دراسة الطائي (

وجانیه التعلیمیین في اكتساب طلاب الصف الخامس الادبي المفاهیم نموذجي برونراستخدام 
) طالباً موزعین ٧٧البلاغیة واستبقائها واتجاهاتهم نحو البلاغة ، وتكونت عینة البحث من (

) طالباً درست وفق نموذج جانیه ، ٢٧(على ثلاث مجموعات تكونت المجموعة الاولى من
) طالباً درست وفق نموذج برونر الانتقائي ، اما ٢٥اما المجموعة الثانیة فتكونت من (

) طالباً درست وفق الطریقة التقلیدیة ، ولتحقیق هدف ٢٥المجموعة الثالثة فتكونت من (
م البلاغیة واستبقائها مكوناً من البحث اعد الباحث اداتین الاولى اختباراً لقیاس اكتساب المفاهی

) فقرة ، وبعد ٤٤) فقرة والاداة الثانیة لقیاس الاتجاه نحو مادة البلاغة وتكونت من (٥٠(
تطبیق التجربة وبمعالجة البیانات احصائیاً اظهرت النتئج تفوق المجموعة التجریبیة الاولى 

غیة واستبقائها ، كما اظهرت تفوق على التجریبیة الثانیة والضابطة في اكتساب المفاهیم البلا
المجموعة التجریبیة الثانیة والضابطة على المجموعة التجریبیة الاولى في الاتجاه نحو 

ب)-، أ٢٠٠٥البلاغة. (الطائي ، 
اجریت الدراسة في محافظة نینوى وهدفت التعرف على اثر ) : ٢٠٠٥دراسة النعیمي (

في اكتساب المفاهیم الفیزیاویة لدى ر الاستكشافينموذج بروناستخدام نمطین تعلیمیین وفق 
طلبة الصف الرابع العام وتنمیة تفكیرهم الاستدلالي ومیلهم نحو الفیزیاء ، وتكونت عینة 

) طالبة ، وبواقع ثلاث ١٢٦) طالباً و(١٢٩) طالباً وطالبة وبواقع (٢٥٥البحث من (
لدى الذكور والاناث بالنمطین مجموعات للاناث والذكور درست المجموعتان التجریبیتان

الاستقبالي والاختیاري في حین درست المجموعتین الضابطتین لكلا الجنسین بالطریقة 
الاعتیادیة . ولتحقیق هدف البحث اعد الباحث اختباراً تحصیلیاً للمفاهیم الفیزیائیة مكون من 

یاس المیول مكون بصیغته ) فقرة ، ومق٢١) فقرة واختباراً للتفكیر الاستدلالي مكون من (٤٠(
) فقرة، وبعد تطبیق التجربة وتطبیق الادوات والحصول على البیانات تمت ٣٤النهائیة من (

معالجتها احصائیاً اظهرت النتائج وجود فرق ذو دلالة احصائیة بین متوسط اكتساب المفاهیم 
ئج وجود فرق بین الفیزیائیة بین افراد مجموعات البحث ولصالح النمطین ، كما اظهرت النتا

متوسط نمو التفكیر الاستدلالي بین افراد مجموعات البحث ولصالح المجموعات التجریبیة 
)١، ٢٠٠٥موازنة بالطریقة الاعتیادیة (النعیمي ، 
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الدراسات الخاصة باكتساب المفاهیم النحویة :
تعرف على اجریت الدراسة في محافظة بغداد وهدفت الدراسة ال) : ٢٠٠٥دراسة التمیمي (

وتنمیة الاتجاه نحو المادة لدى اكتساب المفاهیم النحویةاثر دورة التعلم وخرائط المفاهیم في 
طالبات معاهد اعداد المعلمات في بغداد ، وبلغت عدد طالبات المجموعة التجریبیة الاولى 

لتجریبیة ) طالبة ، وبلغ عدد طالبات المجموعة ا٢٦التي درست النحو باستعمال دورة التعلم (
) طالبة ، في حین بلغ عدد طالبات ٢٦الثانیة التي درست النحو باستعمال خرائط المفاهیم (

) طالبة ، واعدت ٢٤المجموعة الضابطة التي درست النحو باستعمال الطریقة التقلیدیة (
) فقرة من نوع الاختیار من متعدد ، والتكمیل ، ٦٠الباحثة اختباراً تحصیلیاً مكون من (

جابة القصیرة ، وبعد استعمال تحلیل التباین الاحادي وطریقة شیفیه في معالجة البیانات والا
احصائیاً اظهرت النتائج عدم وجود فرق بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة الاولى 
ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في اكتساب المفاهیم النحویة ، فیما اظهرت النتائج وجود 

ط درجات طالبات المجموعة التجریبیة الثانیة ومتوسط المجموعة الضابطة فرق بین متوس
ولصالح المجموعة التجریبیة الثانیة ، كما اظهرت النتائج وجود فرق بین متوسط درجات 
طالبات المجموعة التجریبیة الثانیة ومتوسط المجموعة التجریبیة الاولى في اكتساب المفاهیم 

خ)-،ث٢٠٠٥لتجریبیة الثانیة.(التمیمي ، النحویة لمصلحة المجموعة ا
اجریت الدراسة في محافظة كركوك وهدفت الى معرفة اثر ) : ٢٠٠٧دراسة الونداوي (

المفاهیم تینسون وكلوزمایر التعلیمیین في اكتساب تلامیذ المرحلة الابتدائیة –انموذجي میرل 
) تلمیذاً ٧٧في مادة قواعد اللغة الكردیة والاحتفاظ بها ، وتكونت عینة البحث من (النحویة

توزعوا على ثلاث مجموعات ، واعد الباحث اختباراً لاكتساب المفاهیم النحویة تكون من 
) فقرة ، وبعد تطبیقه على عینة البحث وباستخدام الوسائل الاحصائیة توصل الى تفوق ٣٥(

التجریبیة الاولى الذین درسوا المفاهیم النحویة وفق نموذج (میرل تینسون) تلامیذ المجموعة 
وتلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة الذین درسوا المفاهیم على وفق نموذج كلوزمایر على 

ذ)-، د٢٠٠٧تلامیذ المجموعة الضابطة في الاكتساب والاحتفاظ (الونداوي ، 
سة في مدینة بیتیشت في رومانیا وهدفت الدراسة اجریت الدرا): ٢٠١١(Dabaghiدراسة 

الى التحقیق في دور تسهیل تغذیة مرتدة سلبي في اكتساب اللغة الانكلیزیة الایرانیة (التنظیم 
) تلمیذاً في المرحلة المتوسطة في اللغة الانكلیزیة ١٩٦النحوي) وقد تم جمع البیانات من (

بار وما بعد الاختبار باستخدام تصمیم لتقییم تأثیر الایرانیة. تم استخدام الاجراء قبل الاخت
نوعین مختلفین من التعلیم . وبعد اجراء التحلیلات الاحصائیة اظهرت ان اداء المشاركین 
الذین تلقوا ردود فعل سلبیة هم افضل بكثیر من اولئك الذین لم یتلقوا اي ردود فعل سلبیة ، 
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) بشأن الفرق بین تشكیل مفهوم ١٩٧٠تعلیم (وهذه الحقائق تدعم حجة النموذج الابیض لل
)Dabaghi , 2011 ,22-28وتحدید مفهوم. (

الدراسات الخاصة بعملیات العلم :
برنامجفعالیةمدىدراسةإلىاجریت الدراسة في مصر وهدفت) : ٢٠٠١دراسة القداح (

إلىالحاليالبحثتوصلو ،الریاضأطفاللدىالأساسیةالعلمعملیاتمهاراتلتنمیةمقترح
هناكأناتضححیث،الأطفاللریاضالثانيالمستوىأطفاللدىالعلمعملیاتمهاراتتنمیة
فيالتجریبیةالمجموعةدرجاتمتوسطبین٠.٠٠١مستوىعندإحصائیةدلالةذاتفروق

،البعديالتطبیقفيدرجاتهمومتوسط،الأساسیةالعلمعملیاتمهاراتلاختبارالقبليالتطبیق
)٢٠٠١(القداح ، البعديالتطبیقلصالحوذلك

اختبار لى اجریت الدراسة في الاردن وهدفت ا) : ٢٠١٠(الهاشمي والابراهیم دراسة 
لدى طالبات تنمیة عملیات العلماستراتیجیة الاكتشاف الموجه في تحصیل مادة النحو وفي 

العربي من نوع النحوفي مادة تحصیلیاً اختباراً انواستخدم الباحثالصف الاول الثانوي ،
، عملیات العلم كما واعد الباحث اختباراً ل) فقرة ، ، ٣٠الاختیار من متعدد مكون من ( 

عملیات العلم الاساسیة الآتیة (الملاحظة ،والتصنیف ، والاستدلال) ، واظهرت النتائج تضمن 
التجریبیة والمجموعة الضابطة ولصالح دلالة احصائیة بین المجموعة ذات وقوجود فر 

المجموعة التجریبیة في اختبار التحصیل النحوي وعملیات العلم ، واوصى الباحثان باستخدام 
.استراتیجیة الاكتشاف الموجه لفاعلیتها في زیادة تحصیل الطالبات في مادة النحو العربي

)٢٣٧، ٢٠١٠(الهاشمي والابراهیم ، 
اجریت الدراسة في محافظة نینوى وهدفت الى التعرف على اثر ) : ٢٠١١دراسة الحافظ (

لدى طالبات الصف الثاني المتوسط عملیات العلم) في تنمیة KWLاستخدام استراتیجیة (
) ٤١) طالبة وزعن الى مجموعتین بواقع (٨٥في مادة الكیمیاء ، وتكونت عینة البحث من (

) طالبة في المجموعة الضابطة ، وقد تطلب تحقیق ٤٤جریبیة و(طالبة في المجموعة الت
هدف البحث وجود اداة لاختبار عملیات العلم والذي اعدته الباحثة وبعد تطبیقه وتصحیح 
استجابات افراد عینة البحث وتحلیلها احصائیاً دلت النتائج على وجود فرق ذو دلالة احصائیة 

لضابطة في نمو مهارات عملیات العلم للاختبار البعدي بین المجموعة التجریبیة والمجموعة ا
، أ)٢٠١١(الحافظ ، ولصالح المجموعة التجریبیة 

أثرمعرفةإلىتهدفاجریت الدراسة في المملكة العربیة السعودیة و ) : ٢٠١١دراسة العقیل (
لدىالإبداعيوالتفكیرالتكاملیةالعلمعملیاتتنمیةفيمقترحةإثرائیةعلمیةأنشطةاستخدام
الصفتلامیذمنتلمیذًا)٥٠(العینةوشملت.الابتدائيالسادسالصففيالموهوبینالتلامیذ
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الموهوبین،لرعایةالریاضمركزفيالمسائیةالرعایةبرامجفيالملتحقینالابتدائي،السادس
مقابلةوبطاقة(الباحثإعدادمنالتكاملیةالعلمعملیاتلقیاساختباراً الأدواتوتضمّنت
، بطاریةفيالإبداعيلتفكیرااختباراتواستخدام(الباحثإعدادمن)الموهوبینللتلامیذ
عةجمو ملادرجاتمتوسطاتبینإحصائیاً دالةفروقوجود:كالتاليالنتائجأبرزوجاءت

ككلالتكاملیةالعلمعملیاتمهاراتلاختبارالبعديالتطبیقفيةالضابطموعةلمجواالتجریبیة
لابینما،التجریبیةموعةلمجالصالحالبیاناتوتفسیرالمتغیراتوضبطتمییزمهارتيوفي

الضابطة،موعةلمجواالتجریبیةموعةلمجادرجاتمتوسطاتبینإحصائیاً دالةفروقجدتو 
التكاملیةالعلمعملیاتمهاراتلاختبارالبعديالتطبیقفيمتوسطتأثیرحجموجودمنبالرغم

للاختبارالبعديالتطبیقفيصغیرتأثیرحجمووجود.والتجریبالفروض،فرض:مهارتيفي
)٢٠١١.(العقیل ، الإجرائيالتعریفمهارةفي

مدى الافادة من الدراسات السابقة :
تحدید مشكلة واهداف البحث وصیاغة الفرضیات ..١
والعینة ومكافئتها .اختیار المنهج التجریبي الملائم للبحث الحالي .٢
المساعدة في اعداد خطط تدریسیة نموذجیة خاصة بنموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر .٣

الانتقائي والطریقة التقلیدیة .
المساعدة في بناء اختبار عملیات العلم . .٤
ئج الاستفادة من الوسائل الاحصائیة المعتمدة في الدراسات السابقة والمقارنة بین نتائجها ونتا.٥

البحث الحالي.
اجراءات البحث : التصمیم التجریبي : 

اســـــتخدمت الباحثـــــة تصـــــمیم المجمـــــوعتین المتكـــــافئتین باختبـــــارین (القبلـــــي والبعـــــدي) 
باعتباره انسب تصمیم لنوعیـة البحـث الحـالي ، اذ یمثـل نمـوذج التمثـیلات المعرفیـة (الانتقـائي) 

ب المفــــاهیم النحویــــة وعملیـــات العلــــم همــــا لـــدى برونــــر المتغیــــر المســـتقل فیــــه ومتغیــــري اكتســـا
المتغیرین التابعین وتم اختبار مقیاس عملیات العلم على مرحلتین (قبلیـة وبعدیـة) ، امـا اختبـار 
المفــاهیم النحویــة تـــم اختبــاره بعــدیاً فقـــط ، والنمــوذج التــالي یوضـــح التصــمیم التجریبــي الملائـــم 

للبحث :
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بحثالنموذج یوضح التصمیم التجریبي لل
الاختبار البعديالاختبار القبلي          

تعد من اهم الخطوات الواجب مراعاتها عند اختیار العینة هي تحدید مجتمع البحث وعینته : 
) ویتكون مجتمع البحث الحالي من ١٧٦، ١٩٨١المجتمع الاصلي (الزوبعي واخرون ، 

جمیع طالبات المرحلة المتوسطة الصف الثاني في المدارس الحكومیة التابعة لمركز محافظة 
) ٥١) طالبة ، وتم اختیار (١٨٠٧٩غ عددهن (والبال٢٠١٢/٢٠١٣نینوى ، للعام الدراسي 

طالبة من طالبات الصف الثاني المتوسط من متوسطة الحدباء للبنات كعینة للبحث ، والتي 
تم اختیارها بصورة قصدیة لقرب المدرسة من مكان عمل الباحثة وتعاون ادارة المدرسة معها 

بصورة عشوائیة لتمثل المجموعة في تسهیل تطبیق اجراءات البحث ، وتم اختیار الشعبة (أ)
التجریبیة والتي یتم تدریس مادة قواعد اللغة العربیة باستخدام نموذج التمثیلات المعرفیة 

) طالبة ، في حین اختیرت عشوائیاً ٢٨(الانتقائي) لدى برونر والبالغ عدد الطالبات فیها (
لغة العربیة بالطریقة التقلیدیة الشعبة (د) لتمثل المجموعة الضابطة التي تدرس مادة قواعد ال

) طالبة بعد استبعاد الطالبات ٥١) طالبة فبلغت عینة البحث بذلك (٢٣وبلغ عدد طالباتها (
) یوضح عدد الطالبات في المجموعتین :١الراسبات ، والجدول (

) عدد الطالبات في المجموعتین١جدول (ال
عدد الطالباتالمجموعةالشعبة

٢٨التجریبیةالشعبة (أ)
٢٣الضابطةالشعبة (د)
٥١المجموع 
تكافؤ المجموعتین :

لمعرفة دلالة الفرق بین اعمار طالبات المجموعتین تم العمر الزمني محسوباً بالاشهر : .١
احتساب متوسطات اعمار الطالبات في المجموعتین وعند استعمال الاختبار التائي اتضح ان 

حث
الب

ع 
جتم

م

المجموعة 
التجریبیة (أ)

المجموعة 
الضابطة (د)

مقیاس عملیات 
العلم

مقیاس عملیات 
العلم

التكافؤ

التدریس بنموذج 
التمثیلات 
المعرفیة

التدریس بالطریقة 
التقلیدیة

اختبار المفاھیم النحویة

مقیاس عملیات العلم

اختبار المفاھیم النحویة

مقیاس عملیات العلم

رنة
مقا

ال
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) ، وهذا یدل على ان المجموعتین ٠.٠٥احصائیة عند مستوى (الفرق لیس بذي دلالة 
) یوضح ذلك :٢متكافئتین في العمر الزمني والجدول (

)٢جدول (ال
العمر الزمني لعینة البحث محسوباً بالاشهر 

المتوسط العینة المجموعة
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

مستوى )tقیمة (
الدلالة 
٠,٠٥

الجدولیةالمحسوبة

غیر دال ٢٨١٧٢.٣٩٢٩٣.٩٠٩٥٣٠.١٥٧٢.٠١١التجریبیة
احصائیاً  ٢٣١٧٢.٢١٧٤٤.٠٣٣٤٦الضابطة

٤٩درجة حریة 
للتأكد من تكافؤ المجموعتین في درجات الاختبار القبلي لاختبار عملیات العلم : .٢

الاختبار القبلي لعملیات العلم  تم احتساب متوسط المجموعتین في الاختبار القبلي وباستعمال 
) ٠.٠٥الاختبار التائي اظهرت النتائج انه لایوجد فرق ذي دلالة احصائیة عند مستوى دلالة (

) یوضح ذلك :٣جدول (وهذا یدل على تكافؤ المجموعتین في هذا المتغیر وال
)٣جدول (ال

نتائج الاختبار التائي لدرجات اختبار عملیات العلم القبلي للمجموعتین
المتوسط العینة المجموعة

الحسابي
الانحراف 
المعیاري

مستوى )tقیمة (
الدلالة 
٠,٠٥

الجدولیةالمحسوبة

غیر دال ٠.٢٤٠٢.٠١١-٢٨٦.١٤٢٩١.٩٥٧٢١التجریبیة
احصائیاً  ٢٣٦.٢٦٠٩١.٤٥٢٨٢الضابطة

٤٩درجة حریة 
٢٠١٢/٢٠١٣درجات مادة اللغة العربیة في امتحان نصف السنة للعام الدراسي .٣

للتأكد من تكافؤ مجموعتي البحث في درجات مادة اللغة العربیة في امتحان نصف السنة تم 
اظهرت النتائج ان الفرق لیس حساب متوسط درجات المجموعتین وباستعمال الاختبار التائي

)  وهذا یطمئن الباحثة على ان المجموعتین ٠,٠٥بذي دلالة احصائیة عند مستوى دلالة (
) یوضح ذلك :٤متكافئتین في هذا المتغیر ، والجدول (
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)٤جدول (ال
نتائج الاختبار التائي لدرجات المجموعتین في مادة اللغة العربیة في امتحان نصف 

السنة 
المتوسط العینة المجموعة

الحسابي
الانحراف 
المعیاري

مستوى )tقیمة (
الدلالة 
٠,٠٥

الجدولیةالمحسوبة

غیر دال ٢٨٧٨.٦٤٢٩١٠.٦٣٩٦٠١.٧٨٧٢.٠١١التجریبیة
احصائیاً  ٢٣٧٣.١٧٣٩١١.١٦٢٦٥الضابطة

٤٩درجة حریة 
اعدت الباحثة الخطط التدریسیة للموضوعات المحددة والاهداف اعداد الخطط التدریسیة : 

السلوكیة ، وعلى وفق نموذج التمثیلات المعرفیة (الانتقائي) لدى برونر في تدریس طالبات 
المجموعة التجریبیة وعلى خطوات الطریقة التقلیدیة في تدریس طالبات المجموعة الضابطة ، 

) على مجموعة من الخبراء والمختصین ٢ملحق وعرضت الباحثة نموذج من هذه الخطط (
ومقترحاتهم لتحسین الخطط ، آرائهمباللغة العربیة وطرائق تدریسها ومدرسات المادة ومعرفة 

وقد اجرت الباحثة بعض التعدیلات البسیطة في ضوء ما ابداه الخبراء من ملاحظات ، وبذلك 
اصبحت الخطط جاهزة .

اداتا البحث : 
من متطلبات اعداد اداتي البحث (اختبار اكتساب المفاهیم النحوي ومقیاس عملیات العلم) : 

البحث الحالي وجود اداتین تتصفا بالصدق والثبات ومن خلال الاطلاع على الادبیات ذات 
الصلة والاستفادة من الدراسات ، وعلى وجه الخصوص استفادت الباحثة من دراسة (الهاشمي 

) ودراسة (الطائي ٢٠٠٥) ودراسة (التمیمي ،٢٠٠٦) ودراسة (النعیمي ، ٢٠١٠والابراهیم ،
) ، وفي ضوء ذلك قامت الباحثة بصیاغة فقرات الاداة ٢٠٠٥) ودراسة  ( النعیمي ،٢٠٠٥، 

) فقرة ، ٢٠الاولى المتمثلة باختبار المفاهیم النحویة التي تكونت بصیغتها النهائیة من (
) فقرة .١٤ختبار عملیات العلم والذي تكون بصیغته النهائیة من (وفقرات الاداة الثانیة ا

للتأكد من صدق فقرات الاداتین ، اعتمدت الباحثة الصدق الظاهري ، صدق اداتي البحث : 
واختبار عملیات العلم) كتساب المفاهیم النحویةاختبار اوذلك من خلال عرض اداتي البحث (

ن الأساتذة المختصین في المناهج وطرائق التدریس، الأولیة على مجموعة مماهیفي صورت
مدى ملاءمة فقراتآرائهم فيابداء ، بهدف ) ٣(ملحق والمختصین في النحو ،النفس معلو 

والتعرف على مدى صلاحیة صوغ ، داتین لمستوى قدرات طالبات الصف الثاني المتوسط الا
والتأكد من مدى ملائمة الفقرات لما ووضوح فقرات الاداتین من الناحیة اللغویة والعلمیة،
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، وتقدیر درجات الاختبار، وابداء -اكتساب المفاهیم النحویة وعملیات العلم-وضعت لقیاسه 
م إجراء التعدیلات اللازمة بناءً على مقترحاتهم ایة مقترحات مناسبة حول فقرات الاداتین،وقد ت

اً وعلمیاً واجراء التعدیل اللغویة من حیث اعادة صیاغة الفقرات الصعبة لغویوملاحظاتهم 
والعلمیة على بعض الفقرات وبعض البدائل واضافة فقرات جدیدة،واعتمدت الباحثة على نسبة 

.)١%) بین المحكمین ، لتكون الاداتین جاهزة للتطبیق (ملحق ٨٠اتفاق (
نب من لتشخیص المعوقات المحتملة والمتصلة باي جاالتطبیق الاستطلاعي لاداتي البحث : 

) ٣٠جوانب البحث ، لذا قامت الباحثة باجراء التجربة الاستطلاعیة لاداتي البحث على (
طالبة من طالبات الصف الثاني المتوسط ، وقد تم اختیارهن عشوائیاً ، وهي عینة مماثلة 
لعینة البحث الاساسیة وذلك لمعرفة مدى وضوح فقرات اداتي البحث بالنسبة الى الطالبات ، 

معرفة الزمن الذي تستغرقه استجابتهن للاداتین وكذلك لبیان معامل الصعوبة والقدرة وكذلك 
التمییزیة لفقرات الاداتین ، وقد تبین بعد الانتهاء من التطبیق الاستطلاعي ما یأتي :

ان جمیع فقرات الاختبارین كانت واضحة ومفهومة بالنسبة الى الطالبات ، ولم تجر علیهما )أ
أي تعدیل .

) دقیقة ٣٠للاجابة على جمیع فقرات اكتساب المفاهیم النحویة (متوسط الزمن المستغرقان )ب
) دقیقة ، في حین بلغ متوسط الزمن ٤٠-٢٠، اذ بلغ الوقت اللازم لاجراء الاختبار من (

) دقیقة اذ بلغ الوقت ١٣الذي استغرقته الطالبات في الاجابة عن اختبار عملیات العلم هو (
) دقیقة . ١٧-٩الاختبار من (اللازم لاجراء

تم استعمال استجابات افراد العینة الاستطلاعیة معاملات الصعوبة لفقرات الاختبارین: ج)
) طالبة اذ تبین ان معاملات الصعوبة لفقرات اختبار اكتساب المفاهیم ٣٠البلغ عددهن (

الصعوبة لفقرات اما بالنسبة لمعاملات %).٧٥.٨–% ٢٣.٢النحویة تتراوح مداها بین (
، علیه یمكن اعتبار جمیع فقرات )٧٦.٢-٣٥.٠اختبار عملیات العلم فقد تراوح مداها بین (
- % ٢٠اذ ان المدى المقبول یتراوح بین (، الاختبارین ملائمة من حیث الصعوبة 

)١٩٨٩،١٠٦%)(سمارة واخرون ، ٨٠
حساب القوة التمییزیة یتم للاختبارین :Items-Discriminationلفقرات اتمییز د) 

لفقرات المقیاس للتحقق من كفایته من تحقق مبدأ الفروق الفردیة الذي یقوم علیه القیاس 
یقصد بتمییز الفقرة في البحث الحالي مدى قدرتها على )Davis , 1962 , 97النفسي (

وبعد ات ذوات الاكتساب العالي والطالبات ذوات الاكتساب المنخفض ، لباالتمییز بین الط
صححت الاجابات ، وحسبت الدرجة الكلیة لكل داتین على افراد العینة الاستطلاعیة تطبیق الا

لعینتین مستقلتین في حساب القوة (t-test)ار التائي بل الاختااستعمبو .فرد من افرادها 
ان یز قد أظهرت نتائج التمیفالتمییزیة لكل فقرة بین المجموعتین المتطرفتین في الدرجة الكلیة .



م. زینة طـــــه......                     أثر نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر

٢٤٥

%) وبذلك تم قبول جمیع الفقرات في ٣٠القوة التمییزیة لفقرات الاختبارین كانت اكثر من (
%) ٣٠) ان الفقرة التي یكون تمییزها اقل من (١٩٨٩الاختبارین ، اذ یشیر سمارة واخرون (

تعد فقرة غیر مقبولة او انها ضعیفة التمییز ، وبذلك ترفض من الاختبار(سمارة 
)١٩٨٩،١٠٨واخرون،

یعني الثبات  اتساق نتائج المقیاس مع نفسها : (Tools Reliability)ثبات الاداتین 
والاستقرار في النتائج اذا ما اعید تطبیقه على الأفراد انفسهم وفي الظروف نفسها (سمارة 

-Split)التجزئة النصفیة ةقبطر الباحثةوقد استعملت ) .١١٤: ١٩٨٩، واخرون  Half

Method)مكونة من عشوائیة استطلاعیةعلى عینةماتطبیقهبعدداتینلحساب ثبات الا
) طالبة من طالبات الصف الثاني المتوسط  .٣٠(

بلـغ وقـد ، تعبر هذه الطریقة في حساب الثبات عن التجانس الداخلي لفقـرات المقیـاس
للاختبــارین (اكتســاب المفــاهیم النحویـــة واختبــار عملیــات العلــم) علــى التـــوالي معامــل الارتبــاط 

.)٠,٧٦و() ٠.٧١(
اداتــي البحــث (اختبــار اكتســاب المفــاهیم النحویــة واختبــاروبهــذا تكــون اجــراءات إعــداد 

.ماقد استكملت بعد استخراج الخصائص القیاسیة (السیكومتریة) له)عملیات العلم
بعد تطبیق اداتي البحث (اختبار اكتساب طالبات على اداتي البحث : تصحیح استجابات ال

المفاهیم النحویة واختبار عملیات العلم) على جمیع افراد عینة البحث في المجموعتین 
التجریبیة والضابطة قامت الباحثة بتصحیح استجابات الطالبات على فقرات الاختبارین ، 

یار من متعدد ، فقد اعطت الباحثة درجة واحدة لكل ولكون اسئلة الاختبارین من نوع الاخت
اجابة صحیحة عن كل فقرة فیهما ، ولم تعط أي درجة على الاجابة الخاطئة ، فاصبحت 

) درجة لاختبار عملیات ١٤) درجة ، و(٢٠الدرجة الكلیة لاختبار اكتساب المفاهیم النحویة (
، وبذلك حصلت كل طالبة على درجتین العلم مساویة لعدد الفقرات للاختبارین على التوالي 

الاولى تمثل درجة اختبار اكتساب المفاهیم النحویة والثانیة تمثل درجتها في اختبار عملیات 
العلم .

) علـــى ١النهائیــة (ملحــقمابصـــیغتهت الباحثــة الاختبــارین طبقــللاداتـــین : التطبیــق النهــائي
ختبـارین وقد حرصـت الباحثـة علـى تطبیـق الاة .) طالب٥١المؤلفة من (ساسیةعینة البحث الا

بنفسها . 
الوسائل الاحصائیة : 

للكشف عن دلالة الفروق بین متوسطات افراد المجموعتین على اختبار (t-test)اختبار .١
)Ferguson , 1981,178اكتساب المفاهیم النحویة ، واختبار عملیات العلم الاساسیة. (

معامل الثبات للاختبارین بطریقة التجزئة النصفیةمعامل ارتباط بیرسون لحساب .٢
)Best : 1981 , 251(
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براون : لتصحیح معامل الارتباط بین جزأي الاختبارین بعد استخراجه –معامل سبیرمان .٣
)٢٦٣، ٢٠٠٠بمعامل ارتباط بیرسون (ملحم ، 

معادلة صعوبة الفقرات في حساب كل فقرة من فقرات الاختبارین ..٤
)٢٣٤، ٢٠٠٠تمییز الفقرات في حساب قوة تمییز فقرات الاختبارین(ملحم ،معادلة .٥

عرض النتائج وتفسیرها في ضوء فرضیتا البحث :
) بین ٠.٠٥(دلالةعند مستوىإحصائیةلا یوجد فرق ذو دلالة الفرضیة الاولى وتنص "

ثیلات درسن باستخدام نموذج التمالمجموعة التجریبیة اللاتي درجات طالبات متوسط 
ن بالطریقة درساللاتي ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة ، المعرفیة لدى برونر

.لاعتیادیة في اختبار اكتساب المفاهیم النحویة"ا
طالبات ) ان هناك تبایناً بین المتوسطین الحسابیین لاداء٥یتبین من الجدول (

) اظهرت tالمجموعتین التجریبیة والضابطة تبعاً لطریقة التدریس المتبعة ، وبحساب قیمة (
) الجدولیة،وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة الاولى . وهذا یعني تفوق tانها  اكبر من قیمة (

ل المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاهیم النحویة ، والجدو 
) یوضح ذلك : ٥(

)٥جدول (ال
المحسوبة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار )tقیمة (

اكتساب المفاهیم النحویة 
المتوسط العینة المجموعة

الحسابي
الانحراف 
المعیاري

مستوى )tقیمة (
الدلالة 
٠,٠٥

الجدولیةالمحسوبة

دال ٢٨١٣.٣٢١٤٢.٦٩٥٠٤٣.٧٠٠٢.٠١١التجریبیة
احصائیاً  ٢٣١٠.٨٢٦١١.٩٦٩١٣الضابطة

)٤٩درجة حریة (
وتعزو الباحثة النتیجة الى فاعلیة نموذج التمثیلات المعرفیة (الانتقائي) لدى برونر
في تدریس قواعد اللغة العربیة ، والدور الایجابي الذي لعبه في جعل الطالبة اكثر ایجابیة في 
العملیة التعلمیة لما تضمنه من انشطة في استخلاص المفاهیم النحویة وتعریفها واعطاء 

اذ ان الطالبة صنفت الامثلة الى امثلة عن المفهوم تتوافر فیها سمات المزید من الامثلة 
، وهذا اثار الدافعیة لدى المفهوم وخصائصه ، وامثلة لاتتوافر فیها سمات المفهوم وخصائصه 

.والتي ساهمت في تحسین -اثناء عرض المادة باستعمال التمثیلات المعرفیة- الطالبات للتعلم 
هولة استیعابها وترسیخها وبهذا تتفق هذه النتیجة مع نتائج بعض فهم الطالبات للمادة وس
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) ودراسة الجبوري ٢٠٠٥) ودراسة الطائي (٢٠٠٥الدراسات السابقة كدراسة النعیمي (
)٢٠٠١(

) ٠.٠٥الفرضیة الثانیة التي تنص "لا یوجد فرق ذو دلالة احصائیة عند مستوى دلالة (
طالبات المجموعة التجریبیة اللاتي درسن بین متوسط درجات تنمیة عملیات العلم ل

باستخدام نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر ومتوسط درجات تنمیة عملیات العلم 
اظهرت النتائج عن لطالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسن باستخدام الطریقة الاعتیادیة"

اختبار عملیات العلم ، وجود فروق بین متوسطي درجات التنمیة لاداء مجموعتي البحث على 
) یوضح ذلك :٦ولمصحلة المجموعة التجریبیة ، والجدول (
)٦جدول (ال

المحسوبة بین متوسطي درجات تنمیة عملیات العلم لطالبات المجموعتین )tقیمة (
التجریبیة والضابطة 

متوسط العینة المجموعة
الفرق

الانحراف 
المعیاري

مستوى )tقیمة (
الدلالة 
٠,٠٥

الجدولیةالمحسوبة

دال ٢٨٢.٧٥٠٠١.٤٥٦١٥٣.١٩٤٢.٠١١التجریبیة
احصائیاً  ٢٣١.٤٣٤٨١.٤٧١٧٤الضابطة

)٤٩درجة حریة (
وتعزي الباحثة هذه النتیجة ان استخدام نموذج التمثیلات المعرفیة وما تضمه من 
اجراءات تعلیمیة انتقائیة اتاح الفرصة للطالبات باستعمال عملیات العلم من قبیل الملاحظة 
والتصنیف والاستدلال، فالطالبة تعمل وتسجل الملاحظات وتصنف فیجعلها تصبح منمیة 

طور مهارات عملیات العلم لدیها ، وتتفق هذه النتیجة مع دراسة الهاشمي لقدراتها التفكیریة فت
)٢٠١١) ودراسة العقیل(٢٠١١) ودراسة الحافظ(٢٠١٠والابراهیم (
التوصیات :

ضرورة استخدام مدرسي اللغة العربیة نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر في تدریس .١
لاعدادیة .المفاهیم النحویة لطلبة المرحلة المتوسطة وا

تدریب مدرسي اللغة العربیة على كیفیة استخدام هذا النموذج من خلال عقد الدورات التدریبیة .٢
والندوات لتنمیة كفایاتهم العلمیة والمهنیة .

عقد دورات تدریبیة لمدرسي اللغة العربیة توضیح كیفیة تنمیة مهارات عملیات العلم الاساسیة..٣
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ستخدام مدخل عملیات العلم اثناء عرض الانشطة وعدم توعیة مدرسي اللغة العربیة لا.٤
الاعتماد على التلقین ، واعطاء المعلومات بصورة مباشرة للطالبات لیتمكن من القیام بعملیة 

.بأنفسهنالاستنتاج 
ضرورة تضمین منهج قواعد اللغة العربیة مهارات عملیات العلم الاساسیة ..٥

المقترحات :
راسة الحالیة على الطلاب .اجراء دراسة مماثلة للد.١
اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة على مراحل دراسیة اخرى ..٢
اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة في مواد دراسیة اخرى ..٣
اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة في متغیرات اخرى كالتحصیل ، انتقال اثر التعلم ، .٤

لمي ، الثقة بالنفس .الاحتفاظ بالمفاهیم ، التفكیر الع
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المصادر : 
جامعة دمشق ، التعلیم المفتوح.علم نفس التعلم ، ) ٢٠٠٦الاحمد ، امل وعلي منصور  (.١
ــوي ) ٢٠٠٠ابــو جــادو ، صــالح محمــد علــي (.٢ ــنفس الترب ــم ال ، دار المیســرة للنشــر ٢، طعل

والطباعة والتوزیع ، عمان ، الاردن .
) اثـــر تـــدریس مـــادة تعلیمیـــة محوســـبة فـــي اكتســـاب ٢٠١١البركـــات ، علـــي ووصـــفي النصـــر (.٣

المجلــة التربویــة ، تلامیــذ المرحلــة الابتدائیــة الــدنیا لمفــاهیم العلــوم وعملیــات العلــم الاساســیة ، 
)٢٧٦-٢٤٣) ، ص(٢٦) ، المجلد (١٠١الجزء الثاني ، العدد (

) عملیــات العلــم لــدى طلبــة اقســام ٢٠٠٧لحمــداني (البــزاز ، هیفــاء هاشــم ، وامیــر محمــود طــه ا.٤
علوم الحیاة في جامعة الموصل وعلاقتها بدافعهم المعرفي في ضوء متغیـري الكلیـة والجـنس ، 

)٦٢-٣٧) ، ص(٤) ، المجلد (٣مجلة ابحاث كلیة التربیة الاساسیة ، العدد (
ـــین كـــل مـــن قـــدرات ا٢٠٠٧البلوشـــي ، ســـلیمان محمـــد ســـلیمان (.٥ ـــر الابـــداعي ) العلاقـــة ب لتفكی

وعملیات العلم والتحصیل الدراسي في المواد الدراسیة المختلفة لدى عینـة مـن المتعلمـات ذوات 
المجلــة التربویــة ، العــدد التحصــیل الجیــد والضــعیف فــي الصــف التاســع فــي ســلطنة عمــان ، 

)١٢٦-٨٩) ، ص(٢١) ، المجلد (٨٢(
لم وخرائط المفاهیم في اكتساب اثر دورة التع) ٢٠٠٥التمیمي ، میسون علي جواد (.٦

، المفاهیم النحویة وتنمیة الاتجاه نحو المادة لدى طالبات معاهد اعداد المعلمات في بغداد 
ابن رشد ، جامعة بغداد.–اطروحة دكتوراه ( غیر منشورة ) ، كلیة التربیة 

وهیلدا تابا في تینسون–اثر استخدام انموذجي میرل ) ٢٠٠٦الجبوري ، ایاد محمد حمینة (.٧
، رسالة ماجستیر (غیر اكتساب المفاهیم النحویة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي 

منشورة) ، كلیة التربیة الاساسیة ، جامعة الموصل.
اثر انموذج برونر في اكتساب المفاهیم النحویة لدى ) ٢٠٠١الجبوري ، فتحي طه مشعل (.٨

اجستیر (غیر منشورة) ، الجامعة المستنصریة ، كلیة رسالة متلامذة المرحلة الابتدائیة ، 
المعلمین .

في تنمیة KWLاثر استخدام استراتیجیة ) ٢٠١١الحافظ ، هبة محمد صالح عبدالقادر (.٩
رسالة ماجستیر (غیر عملیات العلم لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الكیمیاء ،

الموصل.منشورة) ، كلیة التربیة الاساسیة ، جامعة
طــرق تــدریس اللغــة العربیــة والتربیــة الدینیــة فــي ) ١٩٨٩خــاطر ، محمــود رشــدي واخــرون (.١٠

٤، طضوء الاتجاهات التربویة الحدیثة 
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)اثــر اســتخدام الــذكاءات المتعــددة فــي تــدریس العلــوم ٢٠٠٦خطایبــة، عبــداالله وعــدنان البــدور (.١١
ــم ،  ــي ، مفــي اكتســاب طلبــة الصــف الســابع الاساســي لعملیــات العل ــیج العرب ــة رســالة الخل جل

)٦٣-١٣) ، ص(٩٩العدد (
رســالة التربیــة (ســلطنة ) المفــاهیم وطرائــق تعلیمهــا ، ١٩٨٨الخطیــب ، احمــد حامــد صــالح (.١٢

)٩٧-٩٣)، ص (٦عمان ، العدد (
مطبعـة طرائق تدریس اللغة العربیة ،) ١٩٩٩الدلیمي ، كامل محمود وطه علي حسین نجم (.١٣

شر ، العراق .دار الكتب للطباعة والن
، منـاهج اللغـة العربیـة وطرائـق تدریسـها ) ٢٠١١زایر ، سـعد علـي وایمـان اسـماعیل عـایز (.١٤

مؤسسة مصر مرتضى للكتاب العراقي .
تدریس مفاهیم اللغة العربیة والریاضیات ) ١٩٨٨سعادة ، جودت احمد ، وجمال یوسف (.١٥

، دار الجیل ، بیروت .١طوالعلوم والتربیة الاجتماعیة ، 
، دار الفكر ٢طمبادئ القیاس والتقویم في التربیة ، ) ١٩٨٩سمارة ، عزیز واخرون (.١٦

للنشر والتوزیع ، عمان
فاعلیة التعلیم المـدمج علـى التحصـیل وتنمیـة عملیـات العلـم ) ٢٠٠٨شاهین ، سعاد احمد (.١٧

ــة واتجاهــاتهم نحــوه  ــة الابتدائی ــذ المرحل ــدى تلامی .wwwیــة التربیــة ، جامعــة طنطــا(، كلل

Google .com(
، الـدار المصـریة ٢طتعلیم اللغة العربیة بـین النظریـة والتطبیـق ،) ١٩٩٣شحاتة ، حسن (.١٨

القاهرة ، مصر .–اللبنانیة 
) اثــر برنــامج تــدریبي لمعلمــي اللغــة العربیــة علــى تحصــیل طلابهــم ٢٠٠٠الشــوملي ، علــي (.١٩

)٢٤٧-٢١٣) ، ص(٥٥) ، العدد (١٤المجلة التربویة ، المجلد (لقواعدها النحویة ، 
) فعالیة اسـتراتیجیة مقترحـة قائمـة ٢٠٠٠صبري ، ماهر اسماعیل وابراهیم محمد تاج الدین (.٢٠

على بعض نماذج التعلم البنائي وخرائط اسالیب الـتعلم فـي تعـدیل الافكـار البدیلـة حـول مفـاهیم 
یب الـــتعلم لـــدى معلمـــات العلـــوم قبـــل الخدمـــة بالمملكـــة العربیـــة میكانیكـــا الكـــم واثرهـــا علـــى اســـال

)١٣٧-٤٩) ، ص(٧٧مجلة رسالة الخلیج العربي ، العدد (السعودیة ، 
، ١، طاستراتیجیات التعلم والتعلیم النظریة والتطبیق ) ٢٠٠٩الصرایرة ، باسم واخرون (.٢١

اربد ، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع .
اثر استخدام انموذجي برونر وجانیه ) ٢٠٠٥سماعیل ابراهیم محمد (الطائي ، سیف ا.٢٢

التعلیمیین في اكتساب طلاب الصف الخامس الادبي المفاهیم البلاغیة واستبقائها 
اطروحة دكتوراه (غیر منشورة) ، كلیة التربیة ، جامعة الموصل .واتجاهاتهم نحو البلاغة ، 
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جمهوریة العراق ، ، ٣طقواعد اللغة العربیة ،) ٢٠١١عبداالله ، عبدالاله ابراهیم واخرون (.٢٣
وزارة التربیة، المدیریة العامة للمناهج.

تــداعي الكلمــات وأكتســاب القواعــد النحویــة فــي اللغــة )،٢٠٠٤العــزاوي ، رنــا زهیــر فاضــل (.٢٤
جامعـة ، أبـن رشـد،كلیة التربیـة رة)، اطروحة دكتوراه (غیر منشو ، العربیة لدى أطفال العراق

.بغداد 
مقترحةإثرائیّةعلمیةأنشطةاستخدامأثر) ٢٠١١(محمدبنالعزیزعبدبنمحمدالعقیل ، .٢٥

المرحلةفيالموهوبینالتلامیذلدىالإبداعيالتكاملیّة والتفكیرالعلمعملیاتتنمیةفي
–التربیةكلیة–التدریسوطرقالمناهجقسم–(غیر منشورة)دكتوراهةاطروحالابتدائیة
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) قیــاس مهــارات عملیــات العلــم لــدى طلبــة ٢٠٠٦علــي ، خشــمان حســن ومــآرب محمــد احمــد (.٢٦

ـــة ،  ـــددالمرحلـــة الاعدادی ـــة الاساســـیة ، الع ـــة التربی ـــة ابحـــاث كلی ) ، ٣) ، المجلـــد (٢(مجل
)٨٨-٧٠ص(

، تعلـــیم التفكیـــر (مفهومـــه وتوجهاتـــه المعاصـــرة) ) ٢٠٠٧الغریـــري ، ســـعدي جاســـم عطیـــة (.٢٧
مطبعة المصطفى ، بغداد .

ــة ) مــداخل تــدریس القواعــد اللغویــة بالمرحلــة الابتدائیــة ،٢٠٠١فضــل االله ، محمــد رجــب (.٢٨ مجل
-٦٥) ،ص(١٨) ، العــدد (١٦الســنة (كلیــة التربیــة ، جامعــة الامــارات العربیــة المتحــدة ،

١٠٣(
) اثــر اســتخدام خــرائط المفــاهیم فــي اكتســاب ٢٠١٢فنــدي ، اســماء كــاظم وایمــان حســن علــي (.٢٩

ــــــة ،  ــــــة الاعدادی ــــــدى طالبــــــات المرحل ــــــة ل ــــــاهیم البلاغی ) ، ٥٠مجلــــــة الفــــــتح ، العــــــدد (المف
www.pdffactory.com

فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة مهـارات عملیـات العلـم الاساسـیة ) ٢٠٠١ح ، امل محمد (القدا.٣٠
اطروحة دكتوراه ، كلیة التربیة ، جامعة المنصورة .،لدى اطفال الروضة 

، دار الشــروق للنشــر ٢، طســیكولوجیة الــتعلم والتعلــیم الصــفي ) ١٩٩٨قطــامي ، یوســف (.٣١
والتوزیع ، عمان.

، دار المسیرة ١طالقیاس والتقویم في التربیة وعلم النفس ، ) ٢٠٠٠ملحم ، سامي محمد (.٣٢
للنشر والتوزیع والطباعة .

) تدریس النحو في المرحلة الابتدائیة ١٩٩٦محمود ، عبد الرحمن كامل عبدالرحمن (.٣٣
-٣١) ، ص(١) ، العدد (١٦المجلة العربیة للتربیة ، مجلد (باستخدام الصور التركیبیة ،

٩٨(
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، بیت ١طببلوغرافیا العلوم التربویة والنفسیة ،)٢٠٠٢، عبداالله حسن واخران (الموسوي .٣٤
الحكمة ، بغداد .

اثــر اســتخدام انمــوذج هیلــداتابا فــي اكتســاب ) ٢٠٠٦النعیمــي ، ســلوان طــلال عبــد الكــریم (.٣٥
ــولهم نحوهــا ، ــة ومی ــع الاعــدادي المفــاهیم النحوی رســالة ماجســتیر (غیــر طــلاب الصــف الراب

، كلیة التربیة ، جامعة الموصل .منشورة) 
اثر نمطین تعلیمیین وفق انمـوذج برونـر فـي ) ٢٠٠٥النعیمي ، عصام محمود علي محمد (.٣٦

تحصـــیل الطلبـــة للمفـــاهیم الفیزیائیـــة وتنمیـــة تفكیـــرهم الاســـتدلالي ومـــیلهم نحـــو الفیزیـــاء ،
اطروحة دكتوراه (غیر منشورة) ، كلیة التربیة ، جامعة الموصل.

) اثـــر اســــتراتیجیة الاكتشــــاف الموجــــه فــــي ٢٠١٠الهاشـــمي ، عبــــدالرحمن وافتكــــار الابــــراهیم (.٣٧
التحصــــیل النحــــوي وتنمیــــة عملیــــات العلــــم لــــدى طالبــــات الصــــف الاول الثــــانوي فــــي الاردن ، 

)٢٧٣-٢٣٧) ، ص (٢٤) ، المجلد (٩٥المجلة التربویة ، العدد (
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)١ملحق (ال
المفاهیم النحویة بصیغته النهائیةفقرات اختبار اكتساب 

" تعرب كلمة (عیوناً) في الایة الكریمة :عیوناً قال تعالى : "وفجرنا الارض .١
مفعولاً لاجله-جحالاً - أ

تمییزاً - دمفعولاً به -ب
ءُ یَوْمَئِذٍ بَعْضُهُمْ لِبَعْضٍ عَدُوٌّ إِلاَّ حكم الاستثناء في الایة ".٢ " هو :﴾٦٧﴿الْمُتَّقِینَ الأَْخِلاَّ
وجوب النصب -ججواز النصب - أ

الاتباع والنصب- دحسب موقعه في الجملة-ب
" نوع التمییز الوارد في الایة هو:مَقْتًا عِندَ اللَّـهِ أَن تَقُولُوا مَا لاَ تَفْعَلُونَ كَبُرَ قال تعالى:".٣
تمییز مساحة-جتمییز ملفوظ - أ

تمییز ملحوظ-دتمییز عدد -ب
(استقبلني اصدقائي إلا صدیقاً واحداً) المستثنى في المثال واجب النصب لانه :.٤
تقدم المستثنى على المستثنى منه -جتام منفي - أ

تام مثبت- دمفرغ -ب
قماشاً" تعرب ذراعاً :ذراعاً في الجملة "اشتریت عشرین .٥
تمییزاً -جحالاً - أ

مفعولاً به - دبدلاً  –ب 
في الجملة (وصل الوالد متعباً) نوع صاحب الحال هو :.٦
نائب فاعل-جفاعل-أ 
مجرور- دمفعول به-ب
اسم نكرة یذكر لازالة الابهام في اسم او جملة قبله هو :.٧
المفعول لاجله-جالتمییز- أ

المفعول معه - دمفهوم الحال-ب
الاسم المعرفة الذي تتبین هیئته او حالته وقت حصول الفعل یسمى :.٨
صاحب الحال-جالتمییز  - أ

المستثنى منه- دالحال -ب
المستثنى في الجملة (ما للمسلم صدیق إلا القرآن) :.٩
الانسان-جمحذوف- أ

صدیق- دالقرآن-ب
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من أنواع الحال أن تكون : لیس .١٠
مصدراً نائباً عن فعله-جمفرداً - أ

شبه جملة- دجملة -ب
(لا تستشر إلا مجرباً) تسمى إلا في الجملة :.١١

اداة استثناء-جاداة استفتاح - أ
اسم استثناء- داداة حصر-ب

(لایعلم الغیب أحدٌ إلا االله )  نوع الاستثناء في الجملة :.١٢
تام مثبت-جمنقطع - أ

ناقص- دتام منفي -ب
على حال جملة اسمیة :تحتويأي الجمل الآتیة .١٣

امسى المدرسون یحثون طلابهم.-جلا تقرأ وانت نعسان. - أ
ازهار الحدیقة مفتحة.- دطاب الحفل نشیداً.-ب

ما اعراب ما بعد (إلا) في الجملة :(وما محمدٌ إلا رسولٌ ).١٤
المستثنى منهبدل من-جمستثنى منصوب- أ

خبر مرفوع - دمجرور بالاضافة -ب
قال الشاعر :.١٥

بین طعن القنا وخفق البنوداو مت وانت كریم عزیزاً عش 
في البیت الشعري :عزیزاً تعرب كلمة 

بدلاً -جحالاً - أ
مفعولاً به - دتمییزاً -ب

أي الجمل الآتیة یعرب ما بعد (إلا) بحسب موقعه من الجملة :.١٦
خرج الفلاحون من الحقل إلا معاولهم.-جنجح الطلاب إلا محمداً - أ

لایكتم السر إلا ذو ثقة .- دجاء الطلاب إلا محموداً -ب
على تمییز هي : لاتشتمل الجملة التي .١٧

انت اكثر مني مالاً وقوةً.-جاعطیت الفقیر مالاً.- أ
انا اسعد منك حظاً.- دازدادت نینوى سكاناً -ب

لحال هو :ا.١٨
اسم یقع بعد إلا ویخالف ما قبله .- أ

اسم یزیل ابهام ماقبله سواء اكان الابهام في اسم ام في جملة .-ب
اسم منصوب یقع علیه فعل الفاعل .-ج
اسم یبین هیئة الفاعل او المفعول به او غیرهما حین وقوع الفعل . - د
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على الحال هي : اشتملتالجملة التي .١٩
الذي یصون الود .احترم الصدیق - أ

دخل الطالب الى الصف مسرعاً .-ب
قبلت التوبة من الصادقین .-ج

قال تعالى :"وما خلقنا السماء والارض وما بینهما لاعبین".٢٠
نوع الحال في الآیة الكریمة هو :

جملة فعلیة -جمفرد- أ
شبه جملة - دجملة اسمیة -ب

اختبار عملیات العلم بصیغته النهائیة
وفقاً تصنیفهاالتمییز الملفوظ هو ما كان ممیزه اسماً ملفوظاً ، فاي الجمل الآتیة یمكن .١

لهذا التعریف ؟
تسع الصفیحة خمسة عشر لتراً زیتاً.- أ

العلم نور ، وما اعظمه هادیاً للعقول .-ب
بئس النمیمة سلوكاً.-ج
ما تصدقت على الفقراء إلا فقیراً عاجزاً عن العمل ..٢

اصدقائي إلا صدیقاً واحداً .لم یستقبلني 
عند تأمل الاسمین الواقعین بعد اداة الاستثناء (إلا) یمكن ان نستدل على واحدة من الفقرات 

الآتیة :
المستثنى بعد (إلا) واجب النصب .- أ

المستثنى بعد (إلا) جائز النصب .-ب
یعرب حسب موقعه في الجملة .-ج
بصاحب الحال ، ویكون الرابط الواو او غیرها للحال الجملة ان تشتمل على رابط یربطها .٣

على واو الحال ؟تشتملأي من العبارات الآتیة 
قال تعالى :"ولا تلبسوا الحق بالباطل وتكتموا الحق وانتم تعلمون"- أ

ارتقى احمد المنصة واثقاً .-ب
یتذامرون كررت غیر مذمملما رأیت القوم اقبل جمعهم -ج
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یزیل التمییز الملفوظ الابهام في الاسماء الآتیة (الراحة ، الرطل ، القنطار ، الصاع ، .٤
الحفنة ، المد) أي من الاسماء السابقة یمكن تصنیفه وفقاً لاشباه المقادیر :

الراحة والحفنة.- أ
الرطل والقنطار .-ب
الصاع والمد.-ج
لاتصنفالعبارات الآتیة صاحب الحال هو الاسم الذي یبین الحال وقت حصول الفعل أي .٥

وفقاً للتعریف السابق ؟
قمت احتراماً للمدرس .- أ

احسست انني ازددت وزناً .-ب
لاتشرب الماء كدراً .- د
لاحظي العبارات الآتیة ، أي منها تقع تحت الاستثناء التام وغیر المنفي ؟.٦
لایكتم السر إلا ذو ثقةٍ .- أ

ما محمد إلا رسول.-ب
الأنبیاء .كل إنسان یخطئ إلا -ج
من ظریف كلام نصر بن سیار :" كل شيء یبدو صغیراً ویكبر إلا المصیبة ، تبدو كبیرة .٧

وتصغر ، وكل شيء یرخص اذا كثر إلا الادب فانه اذا كثر كان اغلى "
ما حكم الاسم بعد اداة الاستثناء (إلا) :

واجب النصب .- أ
حسب موقعه في الجملة .-ب
جائز النصب .-ج
إلى تمییز ملفوظ ؟لاتشیرأي من العبارات الآتیة .٨
انت اكثر مني مالاً وقوةً .- أ

اعطاني ابي حفنة تمراً .-ب
طلب سائل صاعاً قمحاً.-ج
الحال هو وصف منصوب لبیان هیئة الفاعل او المفعول به حین وقوع الفعل ، أي .٩

وفقاً للتعریف السابق ؟تصنفالعبارات الآتیة 
اكباً دراجتي . جئت إلى المدرسة ر - أ

لا تستشر احداً إلا مجرباً .-ب
قال تعال : "وفجرنا الارض عیوناً"-ج
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الاستثناء المفرغ هو ما حذف فیه المستثنى منه وتقدمه نفي أي من العبارات الآتیة .١٠
ینطبق على هذا التعریف ؟

لا تلق اخاك إلا بوجه باسمٍ.- أ
وما للسیف إلا القطع فصلٌ       وانت القاطع البرُ الوصولُ -ب
ما سافر الطلاب إلا محمداً .  -ج

یكون صاحب الحال اسم معرفة ویأتي على انواع ، أي من الانواع الآتیة لاتصنف .١١
تحت مسمى صاحب الحال ؟

الفاعل - أ
المفعول به -ب
المفعول فیه-ج

داة الاستثناء من حكم ما قبلها ، أي من الاستثناء اسلوب یتضمن اخراج ما بعد ا.١٢
العبارات الآتیة لا تصنف وفقاً لما سبق ؟ 

ما محمد إلا رسول .- أ
وصل المسافرون إلا حقائبهم .-ب
حضر الطلاب إلا محمداً .-ج

أي العبارات الآتیة تشتمل على تمییز ملحوظ ؟.١٣
انا اشدهم میلاً إلى الزراعة.- أ

زرعت فداناً قمحاً .-ب
مترین قماشاً.اشتریت -ج

أي الجمل الآتیة تحتوي على تمییز یدل على المساحة ؟.١٤
عندي ذراع حریراً .- أ

عندي قطعة ارضاً .-ب
عندي اوقیة عسلاً .-ج
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)٢ملحق (ال
جامعة الموصل 

كلیة التربیة الأساسیة  
استبیان اراء الخبراء بشأن صلاحیة الخطط التدریسیة

..................................... المحترمالاستاذ الفاضل
السلام علیكم ورحمة االله وبركاته :

اثر نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر في تروم الباحثة القیام بالبحث الموسوم "
" ولما عملیات العلم لدى طالبات الصف الثاني المتوسطاكتساب المفاهیم النحویة وتنمیة

البحث الحالي وجود خطط نموذجیة لموضوعات قواعد اللغة العربیة للصف كان من متطلبات 
وفق نموذج التمثیلات المعرفیة الحاللتدریس موضوع ةفقد اعدت الباحثة خطثاني المتوسطال

لدى برونر، ونظراً لما تتمتعون به من خبرة ودرایة وسمعة علمیة طیبة ، تود الباحثة التفضل 
م القیمة وبیان مدى صلاحیة الخطط .بابداء رأیكم وملاحظاتك

مع وافر الشكر والاحترام .....
یعرف بانه : النموذج الذي یرتكز علماً ان نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر (الانتقائي) 

على تقدیم مدرسة اللغة العربیة لامثلة نحویة غیر مصنفة ، ایجابیة تنطبق على المفهوم 
بق علیه ، وتكلف طالبات الصف الثاني المتوسط بالبحث عن النحوي واخرى سلبیة لاتنط

الایجابیة ، بهدف اعطائهن الفرصة لاكتشاف المفاهیم النحویة وادراك الصفات والخصائص 
فضلاً عن قیام الطالبات بتحدید المزید من الامثلة غیر المصنفة إلى ، الممیزة لتلك المفاهیم

.ایجابیة وسلبیة
الباحثة 

م. زینة طه حسون
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خطة نموذجیة لتدریس المفاهیم النحویة على وفق نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر 
(المجموعة التجریبیة)ثاني المتوسط ي للصف الائقنتالا 

الحال:الموضوعالثاني المتوسط (أ)الصف والشعبة :
المادة : قواعد اللغة العربیة الیوم والتاریخ :

الطالبة قادرة على ان : تكوناولاً : الاهداف السلوكیة :
تصوغ تعریفاً لمفهوم الحال ..١
تحدد الصفات الممیزة لمفهوم الحال.٢
تسمي مفهوم الحال من خلال الامثلة التي تعرض علیها..٣
تختار الامثلة التي تحتوي على مفهوم الحال من بین الامثلة الاخرى التي لاتحتوي علیه.٤
تبرر سبب اختیارها للمثال الذي یحتوي على الحال والامثلة التي لاتحتوي علیه.٥
تصوغ تعریفاً لصاحب الحال .٦
تعدد انواع الحال .٧
تعطي امثلة جدیدة .٨
تلخص الخصائص الاساسیة للحال..٩

الرابط للحال الجملة.تبین .١٠
ثانیاً : الوسائل التعلیمیة :

. الطباشیر الملون والاعتیادي٢السبورة .١
ثالثاً : خطوات الدرس :

المقدمة : .١
بتحفیز اذهان الطالبات إلى موضوع الدرس وتهیئتهن من خلال ربط الموضوع ابدأ 

التمییز واوجه الاسئلة التذكیریة الآتیة :السابق 
مفهوم التمییز ؟ماالمقصود ب
ما انواع التمییز ؟
وما الفرق بین انواع التمییز ؟
وما المقصود بالممیز ؟
بعد اعطاء المقدمة والسماع إلى اجوبة الطالبات اقوم بتقدیم الدرس وفق عرض الدرس :.٢

المراحل الآتیة : 
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المرحلة الاولى : عملیة تكوین المفهوم :
الامثلة غیر المصنفة ایجابیة وسلبیة ومرتبة اعرض على الطالبات مجموعة من 
بصورة عشوائیة على السبورة وعلى النحو الاتي :

قال تعالى :"وجاءوا على قمیصه بدمٍ كذبٍ".١
فتح الولد الشباك ..٢
اشتریت متراً قماشاً ..٣
یهزم الشریر مذموماً ..٤
طاب زیدٌ نفساً ..٥
انت اكثر الناس نشاطاً . .٦
ظهرت العروس قمراً ..٧
س الطالب بجدٍ.یدر .٨

المدرسة : اعطي فكرة عن المفهوم الذي سنتعلمه وخصائصه في عبارة تدل على مفهوم 
الحال واقول انه: (في الامثلة وصف منصوب یصف حال الاسم المبهم (صاحب الحال) 

الذي قبله ویصلح ان یكون جواباً لـ (كیف)).
طبق على المفهوم من الامثلة ثم اطلب من الطالبات تحدید الامثلة الایجابیة التي تن

المعروضة على اللوحة . ثم استمع إلى اجابات عدد من الطالبات عن الامثلة الایجابیة 
للمفهوم واختبارها وكالاتي:

ایجابي لان (مذموماً) اسم یصف حال (الشریر) في اثناء وقوع الهزیمة -٤- طالبة : المثال 
اً فیصح ان یكون جواباً لـ كیف.فلو سألنا كیف یهزم الشریر ؟ الجواب مذموم

سلبي لان (نفساً) اسم لایدل على حال الاسم الذي قبله (زیدٌ) ، - ٥-طالبة اخرى : المثال 
ولا یصح ان یكون جواباً لـ (كیف).

ایجابي لان (قمراً) یوضح حال العروس كیف ظهرت . وهكذا -٧-طالبة اخرى : المثال 
اكتساب المفهوم المرحلة الثانیة : اختبار عملیة 

اطلب من الطالبات طرح المزید من الامثلة غیر المصنفة إلى ایجابیة وسلبیة أي امثلة عامة 
ولا اطلب منهن تحدیدها وتكون الامثلة مثلاً :

والردى حاسر النواجد فاغركم مشینا على الخطوب كراماً  .١
اشترى محمد كتاباً ..٢
وصل الوالد متعباً ..٣
حلیباً .شرب الطفل كوباً .٤
اعجب الحاضرون وهم یصفقون..٥



م. زینة طـــــه......                     أثر نموذج التمثیلات المعرفیة لدى برونر

٢٦١

لاتقرأ وانت نعسان..٦
لاتشرب الماء كدراً ..٧
المتعلمون اعلى منزلةً من غیر المتعلمین ..٨

المدرسة : اقوم بدعم اجابات الطالبات التي طرحت سابقاً وعلى النحو الاتي :
ن جواباً لـ ایجابي لان الاسم (متعباً) یصف حال (الوالد) ویصح ان یكو - ٣- في المثال 

(كیف) فلو قلنا كیف وصل الوالد ؟ الجواب متعباً .
سلبي لان (حلیباً) لایصف حال الذي قبله ولایصح ان یكون جواباً لـ (كیف) -٤- في المثال 

المدرسة : احسنتن ،
وهكذا ، اذن موضوعنا لهذا الیوم هو (الحال) ثم اقوم باستخلاص الفكرة الاساسیة 

الایجابیة بتحدید اسم المفهوم (الحال) وذلك بعد استخلاص الخصائص للمفهوم من الامثلة
-یكتب على السبورة -الاساسیة للمفهوم من الطالبات اقوم باعادة صیاغة تعریف المفهوم 

وعلى النحو الآتي :
الحال : وصف منصوب یؤتى بها لبیان هیئة الفاعل او المفعول به او نائب الفاعل او  

قوع الفعل وعلامتها ان یصح وقوعها جواباً لـ كیف .المجرور  حین و 
و یسمى الفاعل او المفعول به وغیرهما صاحب الحال : وهو الاسم الذي تبین الحال حالته 

وقت حصول الفعل .ونلاحظ من الامثلة ان الحال تأتي على انواع :
-عاد الوالد متعباً –اما مفردة كما في المثال 
-لاتقرأ وانت نعسان–لمثال او جملة اسمیة كما في ا

-اعجب الحاضرون وهم یصفقون–او جملة فعلیة كما في المثال 
ونجد في الحال الجملة (اسمیة وفعلیة) لابد من وجود رابط یربطها بصاحب الحال قد تكون 

الواو او الضمیر او كلیهما كما في الامثلة السابقة .
المدرسة : من تعطینا امثلة على ذلك ؟

: جاء محمدٌ باسطاً ذراعیه الطالبة
المدرسة : یا طالبات هل هذا المثال صحیح ؟

الطالبة : نعم لانه یصح ان یكون جواباً لـ كیف فلو قلنا كیف جاء محمدٌ ؟ الجواب باسطاً 
ذراعیه.  وهكذا

المدرسة : مانوع الحال؟ 
الطالبة : مفردة ،

المدرسة : من تعطینا مثالاً اخر ؟
الطالبة : قال تعالى :"وما خلقنا السماء والارض ومابینهما لاعبین" وهكذا 

المدرسة :  احسنتن جمیعاً 
المرحلة الثالثة : تحلیل استراتیجیات التفكیر (تحلیل المفهوم)
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المدرسة : كیف توصلنا إلى معرفة الحال ؟
ئب الفاعل او المفعول الطالبة : وجدنا في الامثلة ان هناك اسماً یصف حال الفاعل او نا

به او المجرور حین وقوع الفعل .
طالبة اخرى : ان الحال من علامتها ان یصح وقوعها جواباً لـ كیف 

طالبة اخرى : هناك انواع للحال قد تكون مفردة او جملة (اسمیة وفعلیة) 
ما طالبة اخرى : شرط اذا كانت جملة (اسمیة او فعلیة) ان یكون هناك رابط یربطها ا

الواو او الضمیر او كلاهما .
المدرسة : احسنتن ، وهكذا اعطي الحریة للطالبات في وصف افكارهن واقتراحاتهن عن 

خصائص الحال من الامثلة الایجابیة والسلبیة ، ومناقشة كیفیة استدلالهن على الحال.
یمیة الآتیة :لغرض التحقق من مدى استیعاب الطالبات للدرس اوجه الاسئلة التقو التقویم :.٣
ما المقصود بمفهوم الحال؟
ما المقصود بصاحب الحال ؟ وكیف یأتي ؟
 ما انواع الحال؟
 ما علامة الربط اذا كان الحال جملة ؟
من تعطینا امثلة تنطبق على مفهوم الحال ؟
اكلف الطالبات بحل التمارین الخاصة بموضوع الحال .الواجب البیتي : .٤
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Abstract

The current research aims at knowing the effect of using

cognitive representations model of Bruner in the acquisition of

grammatical concepts and developing learning processes for second

intermediate pupils . The researcher made two tests as tools for first

research to acquire grammatical concepts in Arabic language grammar

for second intermediate school class of multiple choice made up of (20)

items . The subjects included (exception , discrimination , adverbs) .

The second attest to measure learning processes include the basic

learning process (observation , classification and induction) made up of

(14) items of multiple choice . After verifying the psychometric

features of both tests like reliability , extracting difficulty and

discrimination factors and stability , they were applied on the basic

sample of the research . The results showed statistically significant

difference between the means of pupils grades in the test of acquiring

grammatical concepts of experimental group that used the suggested

program and the control group that used traditional method and in favor

of experimental group . The results showed statistically significant

difference between the overage of developing learning process for

control and experimental groups and in favor of experimental group .

Finally , the research made anumber of recommendations and

suggestions.


